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Nar bogstavets lyd afhanger

af sammenhaengen

Om tilegnelsen af videregaende afkodningsfaerdighed

Af Holger Juul
forskningsassistent
og

Carsten Elbro
professor

Center for Laeseforskning, Kgbenhavns Universitet

Baggrund og hypoteser
Bogstaver giver informationer.
Behgrigt grupperede ggr de det
muligt at identificere hele ord.
Hver for sig giver de information
om ordenes lydlige mindsteenhe-
der. Nogle bogstaver ggr disse lyd-
lige informationer umiddelbart til-
gaengelige, fordi de altid reprae-
senterer den samme lyd. Det geel-
der bogstaver som s og m som sva-
rer til s-lyde og m-lyde stort set
uden undtagelser. Andre bogsta-
ver kan reprasentere flere for-
skellige lyde. Eksempelvis svarer i
til en lang i-lyd i pile, en kort i-lyd
i bille, og til en kort e-lyd i pille,
mens c svarer til en s-lyd i cigar og
til en k-lyd i cola.

De fleste bogstaver i dansk kan
have flere forskellige udtaler. Det
gelder fx alle vokalerne. Som i
tilfeeldet i kan udtalen enten veere
kort eller lang, og til samme bog-
stav kan der svare flere forskelli-
ge udtalekvaliteter. (En nyttig
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oversigt over det komplicerede for-
hold mellem bogstaver og lyde i
dansk gives i Christian Becker-
Christensen: Bogstav og lyd, Gyl-
dendal, 1988.). Det er oplagt at dis-
se flertydigheder ma ggre det svee-
rere at leese ved at satte lyd til
bogstaverne ét for ét. Flertydig-
heden medfgrer en usikkerhed,
som kan ggre det ngdvendigt at ud-
vikle mere avancerede afkodning-
former.

Her er det veerd at laegge meer-
ke til at flertydige bogstaver er
mere almindelige i nogle ortogra-
fier end i andre. I finsk, eksem-
pelvis, er bogstaverne meget enty-
dige, sddan at man neesten altid
kan slutte direkte fra bogstav til
lyd. Derimod er ortografier som
den danske og ikke mindst den en-
gelske berygtede for de mange
uforudsigelige relationer mellem
bogstaver og lyde. For at demon-
strere det kaos der i engelsk her-
sker pa omradet, foreslog forfatte-
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ren Bernard Shaw engang at man
sédmaend lige si godt kunne skrive
ghoti i stedet for fish: gh som i eno-
ugh, o som i women, og ti som i
nation!

Men der er jo noget galt her. For
hvem ville nogen sinde finde pa at
udtale ghoti pd samme méde som
fish? Det ville ikke bare vaere en
usaedvanlig udtale, det ville stride
mod vaesentlige principper i en-
gelsk ortografi. For nok kan bog-
stavgruppen gh repreesentere en
f-lyd, men aldrig fgrst i ordet som
her. Og # kan kun udtales som en
sj-lyd nér der fglger en vokal, ikke
til sidst i et ord. (Shaws eksempel
og kritikken af det er 1ant fra Mi-
chael Stubbs: Language and Lite-
racy, London, 1980.) Der er altsa
en vis orden i kaos. Den engelske
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ortografi er mere struktureret end
det umiddelbart kunne se ud til.

Det samme kan man sige om
dansk ortografi. For eksempel kan
vokalers leengde jo oftest udledes
af antallet af fglgende konsonan-
ter. Og udtalen af ¢ kan forudsiges
med ganske stor sikkerhed hvis
man ser pa den fglgende vokal: s-
lyd far i, y, e, ¢ og 2 — k-lyd fgr u,
o og a. Derfor kan danske leesere
opnid en mere sikker afkodning
hvis de laeser bogstaver i deres
sammenhaeng frem for at laese
dem ét for ét. Jo tidligere og sik-
rere begynderleesere kan udnytte
de informationer som er gemt i
sammenhangen, jo mere begraen-
set bliver problemet med flertydi-
ge bogstaver i praksis.

Bogstavers udtale — en oversigt

KUN EN UDTALE

FLERE UDTALEMULIGHEDER

mus, mos, sgm, som,
smd, moms Osv.

s-lyd fgr i (cigar)
k-lyd far o (cola)

Samme udtale i alle Forskellige udtaler i Forskellige udtaler i
sammenhgenge. forskellige sammenhenge samme sammenhaeng
Fx s ogm: Fxec: Fxi:

i-lyd for Il (bille)
e-lyd for Il (pille)

FORUDSIGELIG UDTALE

UFORUDSIGELIG UDTALE

Det er denne feerdighed i hvad vi
vil kalde kontekstbaseret afkod-
ning, som er emnet for denne ar-
tikel. Vi vil forsgge at danne os et
indtryk af hvor langt bgrn i 3. og
4. klasse har udviklet deres leese-
faerdighed i denne retning.
Fordelen ved at udnytte sam-
menhengen er dbenbar — nemlig
en mere praecis afkodning. Men al-
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ting har sin pris. For det fgrste bli-
ver det jo ngdvendigt at se pa mere
end ét bogstav ad gangen. For det
andet er der ikke garanti for ge-
vinst. Man kan fx ikke ud fra
sammenhaengen vide hvordan bog-
stavet i skal udtales for et folgende
I (jf. eksemplet bille vs. pille).

P4 forhénd ved vi ikke meget om
udviklingen af kontekstbaseret af-
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kodningsfeerdighed. Vi kender ikke
til tidligere danske undersggelser
pa omradet. Hvis de eksisterer, vil
vi blive positivt overraskede. Der-
for har vi formuleret tre meget
grundleeggende hypoteser som vi
vil afprgve:

1) Skoleelever i 3. og 4. klasse ud-
nytter faktisk bogstavers sam-
menhaeng i deres afkodning.
Elever i 4. klasse ventes at ggre
det i hgjere grad end elever i 3.
klasse.

2) Eleverne vil veere tilbgjelige til
at gé ud fra en »sikker« udtale
af hvert bogstav — formentlig
den som hgres i bogstavets navn.
Denne udtale vil i begyndelsen
blive brug i alle sammenhaenge,
ogsa hvor den er forkert.

3) Eleverne vil have svaerere ved at
finde udtaler som afhaenger af
bogstavets sammenhaeng, end
udtaler som er uafheengige af
bogstavsammenhaengen. Denne
forskel ventes dog at blive min-
dre efterhdnden som eleverne
opnér rutine i kontekstbaseret
afkodning.

Datamateriale og diskussion

Vi geettede vi pa at faerdighed i at
udnytte bogstavers sammenhang
fgrst for alvor udvikler sig nar ele-
verne er naet et stykke vej i deres
leeseudvikling. Det var grunden til
at vi valgte at gennemfgre et leese-
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eksperiment med elever pa 3. og
4. klassetrin. Vi testede 19 elever
i 3. klasse og 34 elever i 4. klasse,
alle fra en skole i pa Frederiksberg.
1 elev i 3. klasse og 3 elever i 4.
klasse oplyste at de ikke talte
dansk med deres familie.

Testene blev gennemfgrt sent i
skolearet (i april maned). Det skal
understreges at resultaterne kun
kan tjene til en meget grov af-
prgvning af hypoteserne. Med sa
sma grupper kan man ikke veere
seerlig sikker pa at eleverne fak-
tisk var repreesentative for deres
klassetrin. Men det kan konsta-
teres at 4. klasse klarede sig signi-
fikant bedre end 3. klasse i en al-
mindelig ordlaesningstest (0S
400), og dét selv om 3. klasse kla-
rede sig noget bedre end denne al-
dersgruppe normalt ggr. (Middel-
scoren pa OS 400 i 5 minutter var
121 rigtige i 3. klasse (standardaf-
vigelse 26), og 155 rigtige i 4. klas-
se (standardafvigelse 34).)

Samme bogstav i forskellige
sammenhange

Det forste vi gerne ville vide, var
om eleverne faktisk udnyttede
konteksten i deres afkodning (hy-
potese 1). For at besvare dette
spgrgsmal s vi pa om eleverne ud-
talte ét og samme bogstav forskel-
ligt nér vi varierede sammenheen-
gen. Vi havde konstrueret en rack-
ke nonsensord som vi bad elever-
ne om at leese hgjt. Ordene hgrte
sammen parvis.
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Et af vores nonsensordpar var
cilte og calme. Hvis eleverne kon-
sekvent valgte forskellige udtaler
af ¢ i de to ord — s-lyd i det farste,
og k-lyd i det andet — s4 matte det
veere fordi de havde taget hgjde for
sammenhaengen (den felgende vo-
kal) i deres afkodning. Hvis der
derimod ikke var nogen forskel pa
hvilke udtaler der blev brugt for
c’erne i de to ord, sa ville der ikke
veere noget belaeg for denne kon-
klusion. Ord der hgrte sammen
parvis, var altid adskilt fra hinan-
den pé ordlisterne.

Ved at bruge nonsensord gjorde
vi det sveerere at gaette bogstavets
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udtale uden at udnytte den speci-
fikke sammenheeng. Hvis vi havde
brugt rigtige ord, kunne eleverne
lettere have geettet sig frem. Det
kunne fx veere at de ville udtale
ordet cigar korrekt fordi de havde
genkendt bogstavet ¢ og endelsen
-gar - og slet ikke fordi de vidste
at ¢ svarer til en s-lyd fgr i.

Udtaler af ¢

Det fgrste resultat angar netop val-
get af c-udtaler. I skemaet viser vi
hvor mange procent af c-udtalerne
pé hvert klassetrin der passede til
konteksten.

Korrekt valg af c-udtale (i %) 3. klasse 4. klasse
s-lyd: cilte, cifa, cyma 58 56
k-lyd: calme, casta, cobi 67 90

Hyvis eleverne helt konsekvent hav-
de valgt udtaler ud fra sammen-
heengen, ville procenterne havde
ligget teet pa 100 under begge be-
tingelser (s-kontekster og k-kon-
tekster). Dette var langtfra tilfael-
det. Hvis de pé den anden side hav-
de valgt helt tilfzeldigt mellem s- og
k-udtaler, uanset sammenhaengen,
s8 skulle korrekthedsprocenterne
ligge omkring 50 under begge be-
tingelser. Men som det ses, 14 pro-
centerne pa begge klassetrin hgje-
re under begge betingelser.
Konklusionen bliver derfor at
sammenhaengen blev udnyttet i af-
kodningen, men udnyttelsen var
langt fra maksimal. Det var kun

6

for k-ordenes vedkommende, og
kun i 4. klasse, at den korrekte ud-
tale blev valgt med stor konse-
kvens (1 90% af tilfeeldene). I andre
tilfeelde sds en ret stor usikkerhed
i valget af udtaler.

Ud fra vores hypotese 2 havde vi
ventet at eleverne ville veere mest
tilbgjelige til at bruge s-udtaler.
Bogstavnavnet ¢ har jo s-lyd. Det
var derfor overraskende at k-or-
dene blev klaret ikke bare lige sa
godt som s-ordene, men bedre.
Man kunne sa forestille sig at ele-
verne brugte k-lyd som den »sikre«
c-udtale. Men det passer ikke med
den iagttagelse at udtaler med k-
lyd var mindre hyppige i 3. klasse

Psykologisk Pedagogisk Radgivning
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end i 4. klasse. Det var nok veerd
at undersgge om skoleelever helt
fra starten bruger begge c-udtaler
-1 s4 fald er hypotese 2 forkert i
dette tilfeelde.

Hvad er det nu for bogstav-lyd-
regler eleverne er begyndt at bru-
ge? Hvis eleverne havde opdaget
den generelle regelmaessighed at c-
udtalen afheenger af den fglgende
vokal, si skulle man tro at de vil-
le udvise samme konsekvens i s-
ordene som i k-ordene. Resultatet
i 4. klasse tyder imidlertid pé at
eleverne har gjort en mere specifik
opdagelse. De har opdaget at et fgl-
gende a eller o har betydning for
c-udtalen — mens betydningen af':
og vy ikke er deemret helt.

Nar det er k-kontekstens betyd-
ning der opdages forst, kunne en
enkel forklaring veere at k-ord (fx
cola og Carsten) simpelt hen er
hyppigere end s-ord (fx cykel og ci-
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tron). Men den forklaring holder
tilsyneladende ikke. Ser man efter
i Hyppige Ord i Danske Bgrne-
bgger (af Bente Maegaard og Han-
ne Ruus, Gyldendal, 1981), finder
man i alt 100 forekomster af k-ord,
men 131 forekomster af s-ord.
Nu er der jo alt i alt ret fa ord
der begynder med c. Dette kan na-
turligvis veere en arsag til den ge-
nerelle usikkerhed som eleverne
udviste her. I naeste afsnit vil vi se
pa en kontekstregel som geaelder

langt hyppigere.

Kort eller lang vokal?

Vores neeste resultat viser hvor
gode eleverne var til at veelge vo-
kalleengde ud fra sammenhaengen.
Ordene der skulle lases, var alle
sammen tostavede. Den eneste for-
skel var antallet af konsonanter
der fulgte efter den fgrste vokal.

Korrekt valg af vokalleengde (i %) 3. klasse 4. klasse
Kort vokal: tasse, vutte, tglle, keette, vulle,

fysse, gusse, nalle, seffe 83 81
Lang vokal: tase, vute, tole, kaete, vule,

fyse, guse, nale, sefe 47 62

Selvom man i et meget stort antal
almindelige ord kan observere en
sammenhaeng mellem vokalleeng-
de og antallet af fglgende konso-
nanter, sd var heller ikke udnyt-
telsen af denne sammenheeng i
neerheden af det maksimale. Som
det ses var praecisionen ogsd her
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stgrst under den ene af betin-
gelserne, nemlig fgr dobbeltkon-
sonant. Det tyder igen pa at be-
tydningen af de alternative sam-
menhaenge tilegnes uathengigt af
hinanden.

Det er muligt at de ret hgje kor-
rekthedsprocenter ved dobbelt-
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skrevet konsonant afspejler en helt
generel tendens til at veelge korte
vokaludtaler som det sikre (hypo-
tese 2). Men det kan ikke veere
hele forklaringen, for s skulle an-
delen af korte vokaludtaler have
ligget p4 samme niveau under beg-
ge betingelser. Imidlertid var ud-
taler med kort vokal meget sjeeld-
nere under den betingelse hvor der
kun fulgte én konsonant.

Vi kan derfor igen konkludere
at konteksten i nogen grad blev ud-
nyttet, og noget sikrere i 4. klasse
end i 3. klasse (hypotese 1). Men
det generelle indtryk er at regler-
ne angaende vokalleengde absolut
ikke var ren rutine.

Hvorfor var eleverne bedre til at
udnytte kortvokalkonteksten end
langvokalkonteksten? Forklarin-
gen kan veere at dobbeltskrevet
konsonant simpelt hen giver en
mere entydig information end en-
keltskrevet. Der er ikke mange
undtagelser fra den hovedregel at
hvis der fglger to identiske konso-
nanter, s skal vokalen udtales
kort: Lang vokal forekommer i en-
kelte ord for gg og bb, fx i seggene
og naebbene. Desuden er der en ten-
dens til at forleenge vokaler i ord
med dd og rr — sddan at gedder og
burre falder sammen med geder og
bure. En helt enestdende undta-
gelse er den lange &-lyd i o#te.
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Undtagelserne er derimod flere
nar det geelder reglen om at voka-
ler er lange fgr en enkelt konso-
nant. For det forste kan vokalen jo
udmeerket veere kort ndr det dre-
jer sig om tryksvage stavelser. Det
geelder fx e’erne i ordet telefon. I en
del ord er der ogsa kort vokal fgr
enkeltkonsonant i tryksterk sta-
velse, fx i cykel, januar, type og
Nina. Enkelte konsonanter for-
dobles aldrig efter kort vokal, jf. j
og v ivaje og mjave. Endelig er det
jo sédan at reglen om fordobling
ikke geelder i sidste stavelse. Vi
skriver fx bus og ikke buss, selv om
u-lyden er kort. Disse undtagelser
endrer dog ikke ved at udtaler
med kort vokal ma anses for for-
kerte i ordene med enkeltkonso-
nant.

Udtaler af i og u

I en tredje og sidste sammenlig-
ning sa vi pé valget af vokalers ud-
talekvalitet. Her brugte vi bogsta-
verne i og u — dels i sammenhaen-
ge hvor den normale udtale er i-lyd
og u-lyd, dels i sammenhaenge hvor
den normale udtale er e-lyd og &-
lyd. Her skulle alle vokaler veere
korte, da der altid fulgte to konso-
nanter efter vokalbogstavet. Lange
vokaludtaler blev ikke accepteret
som korrekte.

Psykologisk Pedagogisk Radgivning
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Korrekt valg af vokalkvalitet og -leengde (%) | 3. klasse | 4. klasse
i-lyd/u-lyd: biffe, siffen, vutte, gusse 72 82
e-lyd/a-lyd: gimme, ginse, fumme, vunke 43 68

Ogsé her viser resultatet at kon-
teksten blev udnyttet, og mest i 4.
klasse, men heller ikke her med
det fulde udbytte. Denne gang var
det som ventet de udtaler der pas-
ser med bogstavernes navne — altsa
i-lyd og u-lyd — som var lettest at
identificere. For at afggre om ele-
verne brugte disse lyde som de
»sikre« udtaler, har vi set neerme-
re pa de fejl der blev begéet.

I ordene hvor i- og u-lyd var kor-

rekt, var fejlene oftest reguleere af-
kodningsfejl — fx gusse leest som
gysse. Naesthyppigste fejltype var
leengdefejl — fx gusse leest som
guse. Der var kun enkelte eksem-
pler pa at den alternative udtale-
mulighed blev brugt — altsa gusse
leest med &-lyd, eller siffen med e-
lyd.
Nar 3. klasse havde en lavere kor-
rekthedsprocent ord end 4. klasse,
skyldtes det at de begik forholds-
vis flere basale afkodningsfejl og
leengdefejl.

Anderledes var det nar vokaler-
ne skulle have e-lyd eller &-lyd. Her
var den altdominerende fejltype
den at eleverne brugte udtaler med
i-lyd og u-lyd — altsé den forkerte
vokalkvalitet i konteksten. Antal-
let af reguleere afkodningsfejl var
omtrent det samme, mens laeng-
defejl her var sjeeldnere.
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Den lavere korrekthedsprocent i
3. klasse skyldtes at der bade var
flere reguleere afkodningsfejl og
flere ukorrekte udtaler med i- og u-
lyd i denne gruppe.

Dette mgnster passer med for-
modningen om at i-lyd og u-lyd vil-
le veere elevernes foretrukne valg
af udtale.

Forskellige bogstaver i (cirka)
samme sammenhang

Hvor vi hidtil har set pa afkod-
ningen af samme bogstav i for-
skellige sammenhaenge, si vil vi
nu se pa afkodningen af forskelli-
ge bogstaver i sammenhgenge som
stort set er identiske. (Variationer
i bogstavernes sammenhaenge
forekommer af og til, blandt andet
for at undgé for store ligheder med
eksisterende ord.) Herved vil vi un-
dersgge om et bogstavs udtale fak-
tisk er sveerere at né frem til nar
den athaenger af sammenhaengen
(hypotese 3). Vi har her valgt at
fokusere pa kontekstbestemte ud-
taler af d og g.

dvs.t

Udtalen af bogstavet d afheenger
af hvor i ordet det forekomer. Fgrst
iet ord er der tale om en lukkelyd,
som i Danmark, sidst i ordet og
mellem en vokal og -e, er udtalen
»blgd«, som i bad og bade.
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Til sammenligning brugte vi
bogstavet ¢ i tilsvarende sammen-
haenge. Til forskel fra d svarer ¢
altid til en lukkelyd, som i tak, kat,
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katte. Bade aspirerede og uaspire-
rede t-udtaler blev accepteret som
korrekte.

Korrekt udtale af d vs. ¢ (i %) 3. klasse 4. klasse
Kontekstbestemt: vgd, jede, tad 79 90
Uatheengig af konteksten: vgt, kaete, git 91 96

Resultatet bekraefter hypotesen.
Preecisionen i afkodningen var rin-
gere nar det gjaldt kontekstbe-
stemte udtaler, end nér det gjaldt
kontekstuafhengige udtaler. Og
som ventet er forskellen mest mar-
kant i 3. klasse.

gvs.vogj

Et helt parallelt resultat ses nér vi
sammenligner g med v ogj i stil-
ling mellem vokal og -e. Nar g star

forst i ordet udtales bogstavet som
en lukkelyd, som i gal, mens ud-
talen mellem vokal og -e er en halv-
vokal. Her afthaenger udtalen des-
uden af den foregdende vokal: ef-
ter bestemte vokaler svarer g til
en w-lyd, som i ldge, efter andre til
en j-lyd, som i lige og laege.
Derimod kan v ogj have samme
udtale overalt. (For v i ordet fave
blev bade v-lyd og w-lyd dog ac-
cepteret.)

Korrekt udtale af g vs. v ogj (i %) 3. klasse 4, klasse
Kontekstbestemt: fage, bige, seege 56 74
Uafheengig af konteksten: fdve, buje, fzje 84 96

Ogsa her er der den ventede for-
skel i preecision, og igen er for-
skellen mindst i 4. klasse. Man kan
geette pa at forskellene vil forsvin-
de helt pa fglgende Kklassetrin,
mens de formentlig har veeret
stgrre pa tidligere klassetrin.

Nar det geelder kontekstuaf-
heengige udtaler, laver 4. klasse
kun meget fa fejl. Det kan tyde pa
at de basale afkodningsfeerdighe-
der er ved at veere fuldt udviklede
— i hvert fald nar det geelder kon-
sonanter. Derimod er der stadig
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plads til forbedringer af afkodnin-
gen nar det geelder kontekstbe-
stemte udtaler.

Man kan spgrge om hyppighe-
den af bogstaverne i netop disse
sammenhgenge har veeret afggren-
de for hvor preecist de blev af-
kodet? Det ser ikke ud til at have
veeret tilfeeldet. En sggning i Ret-
skrivningsordbogens cd-rom-udga-
ve viste at strukturerne -dge, -ige
og -age var langt hypigere end -
ave, -uje og -je. Alligevel blev de
sidste laest mest preecist.

Psykologisk Pedagogisk Radgivning
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At g-ordene tydeligvis voldte
stgrre vanskeligheder end d-orde-
ne er ikke overraskende. For g var
der jo en ekstra betingelse at tage
hensyn til, nemlig den foregiende
vokals identitet. Det kan ogsé spil-
le en rolle at man i stavning si
godt som altid skal skrive d for en
blgd d-lyd — hvorimod w-lyd og j-
lyd jo ikke ngdvendigvis svarer til
bogstavet g.

Vigtige og mindre vigtige
kontekstregler?
Hvis man ikke kan reglerne an-
gdende udtalen af d og g, sa kan re-
sultatet blive en meningsforstyr-
rende afkodningsfejl. Det kan fx
fgre til at ordet lege fejlagtigt bli-
ver laest som laegge, eller at pige
bliver leest som pigge eller pive.
Der findes imidlertid ogs& kon-
tekstregler som kan brydes uden
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fare for direkte meningsforstyr-
relser. I normal udtale plejer man
at udtale bogstaverne p, t og k for
det tryksvage -e som lukkelyde
uden aspiration. Hvis de i denne
sammenhang udtales med aspira-
tion (dvs. med et lille pust ligesom
nar de samme bogstaver star fgrst
i ordet), lyder det lgjerligt. Man
kan fx prgve at udtale den sidste
konsonant i ordet pippe pd samme
made som den fgrste. Den aspire-
rede udtale forekommer dog af og
til nar folk gnsker at tale meget
tydeligt, méske under indflydelse
af skriften.

I naeste skema viser vi hvor ofte
p, t og k havde den normale uaspi-
rerede udtale nér de forekom i
nonsensord fgr -e. Til sammenlig-
ning gentager vi resultaterne an-
gdende d og g.

Korrekt udtale i sammenhaengen (i %). 3. klasse 4. klasse
Sammenligning af tre kontekstregler

d-ord: ved, jede, tad 79 90
g-ord: fage, bige, sxege 56 74
ptk-ord: lype, jate, droke 7735 7753

Som det fremgar, blev aspirations-
reglen for ptk overholdt langt
sjeeldnere end reglerne angéende
d- og g-udtaler. Forklaringen pa
dette kan veere at de aspirerede
udtaler af ptk, som ma betragtes
som de prototypiske udtaler af dis-
se bogstaver, blev bibeholdt, netop
fordi de ikke er meningsforstyr-
rende i sammenhgengen. Forment-
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lig har leesere pa dette niveau for
travlt med at leere at afkode til at
bekymre sig om hvor normale de
valgte udtaler lyder i sammen-
heengen.

De aspirerede udtaler kan ogsa
forklares med at ordene afkodes
stavelse for stavelse, sidan at -pe,
-te og -ke laeses som om de faktisk
stod fgrst i ordet. Spgrgsmalet er
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s bare hvorfor dette skulle geelde
i mindre grad for ordene pé -ge og
-de? Her er der maske blot tale om
en effekt af de benyttede struktu-
rers hyppighed. Endelserne -dge, -
ige, -aege og -aede er i gennemsnit
langt hyppigere end -ype, -ate og
-gke (optalt i Retskrivningsordbo-
gens cd-rom-udgave).

Konklusion
Undersggelsen gav stort set de re-
sultater vi havde ventet.

For det fgrste fandt vi at elever-
nes udtale af bestemte bogstaver i
hvert fald i nogen grad var bestemt
af sammenhaengen, og at eleverne
i 4. klasse var bedre til at udnytte
sammenhaengen end eleverne i 3.
klasse (hypotese 1). Her heeftede
vi os ved to ting: Udnyttelsen af de
undersggte bogstavsammenhzaenge
var stadig langt fra maksimal i 4.
klasse. Og elevernes klarede visse
kontekster bedre end andre.

For det andet tydede udtalerne
af vokalerne i og u pi at eleverne
gik ud fra en sikker udtale, som sé
blev fraveget i bestemte sammen-
haenge (hypotese 2). Denne hypo-
tese kunne dog ikke bekreeftes for
bogstavet c.

For det tredje fandt vi at udta-
ler der afhang af bogstavernes
sammenhaeng var svaerere at iden-
tificere end udtaler som kunne
identificeres uden at sammen-
heengen blev inddraget. Denne for-
skel var stgrst i 3. klasse (hypote-
se 3).

12
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Samlende kan man konstatere
at udnyttelse af bogstavers sam-
menhaeng tydeligvis er en afkod-
ningsferdighed som elever i 3. og
4. klasse er i feerd med at tilegne
sig. Man kunne forestille sig at ele-
verne pa dette trin simpelt hen er
ved at gé over til en afkodning som
ikke leengere er baseret pa enkel-
te bogstaver, men pa kombinatio-
ner af bogstaver. Her var det imid-
lertid pafaldende at visse bog-
stavkombinationer blev afkodet
mere preecist end andre uden at
disse forskelle kunne forklares som
effekter af kombinationernes struk-
tur eller hyppighed. Hvis der var
tale om et generelt skift i afkod-
ningsform, skulle man vente at
graden preecision ville veere den
samme for bogstavkombinationer
med samme strukturelle kom-
pleksitet og samme hyppighed.

Vi skal naturligvis minde om at
konklusionerne er forelgbige, un-
dersggelsens usikkerhedsmomen-
ter taget i betragtning. Der var for
det fgrste kun nogle f& ord i hver
gruppe af ord som vi undersggte.
Det gger risikoen for at andre fak-
torer end den vi forsggte at isole-
re (nemlig evnen til at udnytte
bogstavernes sammenheng), kan
have preeget resultaterne. For det
andet ville forskellene som vi fandt
mellem 3. og 4. klassetrin, have ve-
jet tungere hvis de var fundt hos
den samme gruppe elever med et
ars mellemrum. I denne under-
spgelse ved vi fx ikke om forskel-
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lene mellem klassetrinene skyld-
tes danskundervisningens kvalitet,
snarere end maengden af dansk-
undervisning og elevernes alder.

I fremtidige undersggelser kun-
ne det veere interessant at fa belyst
hvor tidligt skoleelever begynder
at udvikle en kontekstbaseret af-
kodningsfaerdighed, og hvor leenge
denne udvikling fortseetter. I en
anden undersggelse vi har gennem-
fgrt, s vi pa udnyttelsen af kon-
teksten i stavning pa 4., 6. og 8.
klassetrin samt i 1g. Her fandt vi
at praestationsniveauet var jeevnt
stigende lige til 1g (Juul og Elbro,
under forberedelse). Det er muligt
at udviklingen af kontekstbaseret
afkodningsfaerdighed er lige sé
langstrakt.

Nr. 1-2001
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Det ville ogsé veere interessant
at se pa hvordan forskellige meto-
der i leeseundervisningen tilgode-
ser udviklingen af videregaende af-
kodningsfaerdigheder, og i hvor hgj
grad skoleelever pa egen hand op-
dager kontekstens betydning for
bogstavers udtale. Det er ikke
utenkeligt at man kunne ggre
mere for at hjeelpe eleverne pa ve;j.

etk
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— til Louise Flensted-Jensen Rgn-
berg, Maria Boers og Mette Ny-
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Erfaringer fra etablering af
aben, anonym radgivning

i kommunalt regi
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Etablering af en aben, anonym radgivning i kommunalt regi
er ikke ukompliceret. Hvor skal radgivningen placeres for-
valtningsmaeessigt? Hvor skal den placeres fysisk? Hvad skal
den hedde? Hvordan kommer man i kontakt med brugerne?
Hvad betyder anonymiteten? Hvem bruger radgivningen og
hvad er alternativerne? Denne artikel bringer erfaringerne
fra en dansk kommune, hvor forfatteren har gennemfprt en

evaluering.

Projektet

Projektet, hvis navn er »Gréazo-
nen, blev til i et samarbejde mel-
lem X-kgbing kommune og den
feelles Peedagogisk Psykologisk
Radgivning (PPR), kommunen er
part i.

Anledningen til projektet var, at
en psykolog tilknyttet PPR i sit ar-
bejde i X-kgbing kommune fglte et
behov for indsats i »grdzonen«
mellem den generelle forebyggelse,
som den foregar bl.a. i daginstitu-
tioner og skoler, og den egentlige
behandling af familieproblemer,
som varetages eller foranstaltes af
socialforvaltningen eller PPR.
Psykologen oplevede, at mange fa-
milier blev »tabt pa gulvet« i det-
te grazoneomréade og enten aldrig
fik den stgtte eller vejledning, de
havde behov for, eller forst kom i
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kontakt med socialforvaltningen/
PPR néar problemerne var blevet
fastlaste og alvorlige.

Samme oplevelse havde en raek-
ke personer i bl.a. daginstitutioner
og skoler, hvor man fandt en raek-
ke familier havde mere brug for
hjeelp end en involveret psedagog
eller leerer kunne give — samtidig
med at familierne af forskellige ar-
sager var vanskelige at motivere
til at sgge rad og behandling i so-
cialforvaltningen og PPR.

En projektarbejdsgruppe med
medlemmer fra bade socialforvalt-
ning og PPR ansggte derfor i 1998
Socialministeriet om gkonomiske
midler til et tveerfagligt grazone-
team, som skulle undersgge beho-
vet for indsats, skulle arbejde med
familierne og skulle metodeudvik-
le pa dette arbejde.
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Det overordnede formadl med pro-
Jektet var at yde en sammenhaen-
gende forebyggende og radgivende
indsats over for familier og bgrn
med henblik pa at forhindre, at de-
res problemstillinger udvikledes
yderligere. Malgruppen var defi-
neret som grazonebgrn og —famili-
er, som har vanskeligheder af kor-
tere eller leengere karakter. Van-
skelighederne kan veere udlgst af
begivenheder som skilsmisse, de-
pression, dgdsfald, alkoholproble-
mer m.v. eller problemer af mere
generel karakter. Projektet skulle
herunder henvende sig til den
gruppe af familier og bgrn, som ta-
ger forbehold for at anvende soci-
alforvaltningens eller PPR’s sad-
vanlige tilbud om radgivning og
stgtte.

Socialministeriet bevilgede mid-
ler til et projekt af 1% &rs varig-
hed, og det startede den 1. decem-
ber 1998 med to ansatte — en soci-
alréddgiver med 30 timer ugentligt
og en psykolog med 20 timer
ugentligt. Projektperioden varede
til udgangen af maj 2000.

Gennemforelse

De fgrste to maneder af projektet
var afsat til planlaegning, kontakt
til og erfaringsindsamling fra lig-
nende projekter rundt om i landet,
fremskaffelse og istandseetning af
lokale, fremskaffelse af inventar,
telefon, udarbejdelse af foldere,
plakat samt anden information til
lokalsamfundet.

Nr. 1-2001
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Den indledende afsggning af er-
faringer i starten af 1999 viste, at
projektet har en betydelig lighed
med andre projekter gennemfgrt i
danske kommuner. Der var sale-
des i mere end 25 kommuner etab-
leret projekter, som pa forskellig
vis skulle nd samme maélgruppe
med det formal, at man via en tid-
lig indsats kunne afhjalpe proble-
mer og dermed forhdbentlig kun-
ne forebygge fremkomsten af mere
alvorlige problemer. Kommunerne
blev kontaktet, og dette gav det
billede, at hovedtendensen i pro-
jekterne var, at man oplevede
stgrst succes i de tilfaelde, hvor ind-
satsen gik ud pa at opkvalificere
personale i eksisterende instituti-
oner, f.eks. i bgrnehaver og skoler.
— Om dette skal dog siges, at ople-
velsen stammer fra de ansatte i
kommunerne. Som det fremgér af
indevaerende slutevaluering vil for-
skellige organiseringer af en radgi-
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vende virksomhed bevirke, at det
er forskellige méalgrupper, der nés.
Den malgruppe, der er ndet af
Grézoneprojektet, ville kun i gan-
ske f4 tilfaelde have veeret néet el-
ler have haft gavn af en indsats
iveerksat af opkvalificerede paeda-
goger eller leerere.

Det officielle navn pé projektet
blev Forzldre-Bgrn-Unge Radgiv-
ningen, og det dbnede den 10. fe-
bruar 1999 i et lokale teet pa det
centrale butikscenter i X-kgbing
kommune. Lokalet blev indrettet,
s8 det mindst muligt lignede et of-
fentligt kontor idet var malet i var-
me farver og udrustet med grgnne
planter, hyggelige sofaer og kaffe
og te pd kanden. Der blev tilbudt
dben anonym radgivning onsdag
fra k1. 14-19, hvor borgere kunne
mgde op eller kontakte radgivnin-
gen telefonisk. Mandag til torsdag
fra kl. 12-13 var der telefontid, og
ud over denne kunne der laegges
besked pé radgivningens telefon-
svarer. Senere er radgivningen ud-
videt med e-mail radgivning.

Kort tid efter 4bningen blev der
sendt informationsbrev med fol-
dere ud til alle samarbejdspartne-
re — daginstitutioner, skoler, dag-
plejeassistenter, sundhedsplejer-
sker, leeger, preester, advokater, og
der blev heengt plakater med riv-
af-visitkort op i kommunen, her-
under pé jernbanestationen, ind-
kgbssteder og bibliotek. Der var
desuden artikler i det mest bety-
dende lokale dagblad og i de to
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husstandsomdelte lokalaviser, li-
gesom der var indslag i lokalra-
dioen.

Ud over ovenstiaende formelle
karakteristika geelder, at projektet
pé flere mader fik en vanskelig
start. For det fgrste fordi de perso-
ner, som ansggte om projektmidler
og breende for projektet, aldrig del-
tog i gennemfgrelsen, da de enten
havde forladt kommunen eller faet
andre stillinger. Kommunen var pa
det tidspunkt i gang med en stgrre
struktureendring med eendret or-
ganisation og udskiftning af le-
dende personer. Endvidere forlod
afdelingschefen, som var ansvar-
lig for projektet, i august 1999 —
midtvejs i projektet — kommunen.
Det kom til at betyde, at de to »me-
nige« projektmedarbejdere selv
skulle sté for implementering af
projektet, herunder den helt ngd-
vendige offentlige information eks-
ternt i forhold til potentielle bru-
gere og internt i forhold til de per-
soner i kommunen, som kunne for-
modes at kende til potentielle bru-
gere. Undervejs skete der yderme-
re det, at den ene af projektmed-
arbejderne skiftede job og dermed
métte erstattes med en ny medar-
bejder, som senere havde en mé-
neds sygeorlov. Det betgd at pro-
jektet i en tredjedel af projektpe-
rioden kom til at std med kun en
projektmedarbejder og dermed kun
halvdelen af den professionelle
profil, der skulle karakterisere pro-
jektet.
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Dette, at projektmedarbejderne
fgrst skulle til at skabe opmeerk-
somheden om projektet, betgd, at
antallet af brugere i projektets
fgrste halvar var begraenset. Da so-
cialudvalget i forbindelse med bud-
getforhandlinger i august 1999
stod over for at skulle treeffe be-
slutning om projektets fremtid
havde der kun veeret 27 brugere,
hvoraf nogle var kendt i PPR-sy-
stemet. Da kommunen samtidig
stod over for at skulle haeve skat-
teprocenten indstillede socialud-
valget til gkonomiudvalget at pro-
jektet ikke skulle fortsaette efter
maj 2000. Resten af projektperio-
den har projektmedarbejderne sa-
ledes vidst, at de arbejdede med
noget, der gik mod afslutning. Som
resultaterne viser, var deres ind-
sats imidlertid usveekket, og an-
tallet af brugere fortsatte med at
stige, og indtil 1. april 2000, hvor
man métte lukke for tilgangen, har
der veeret 89 brugere af projektet.
Maj 2000 har veeret brugt til at af-
slutte lgbende sager.

Brugerprofil

Ved hjeelp af det statistikskema,
radgiverne har udfyldt i anonymi-
seret form, er det muligt at tegne
en profil af brugerne.

I 37% af tilfeeldene er det pro-
blembeaerers foraeldre, der har hen-
vendt sig, mens 30% af henvendel-
serne kommer fra problembeerer
selv. Henvendelserne fra psedago-
ger udggr 7% mens henvendelser

Nr. 1-2001
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fra leererne kun udggr 2%. Af gvri-
ge relativt sjeeldne »henvender«-
kategorier kan nevnes sgskende,
nabo, ven/veninde, sundhedsple-
jerske og preest. Endelig er der 2
tilfelde, hvor man ikke kender
henvenderens funktion.

Problembearernes alder har en
medianveerdi pa 16 ar; 17% er un-
der 10 &r og 23% er over 20 ar. 63%
af problembeererne er piger/kvin-
der, mens 37% er meend. Der er in-
gen statistisk betydende sammen-
haeng mellem problembserernes
kgn og alder.

For 70% af de henvendte perso-
ner er der foretaget radgivning af
personen selv, mens der for 30%
har veeret tale om rédgivning af
flere personer eller hele familien.
I hvert enkelt tilfzelde er der ble-
vet spurgt om, hvorfor raddgiveren
har valgt Foreeldre-Bgrn-Unge Rad-
givningen i stedet for det etable-
rede system. De hyppigste begrun-
delser — der kan optreede i kom-
bination - er beregnet for samtli-
ge brugere, at der er lettere og hur-
tigere adgang (40%), at der ikke er
journalisering (35%), at der fuld
anonymitet (33%). Videre nsevner
23% at de er usikre pé problemets
alvor og placering. I 10% af tilfzel-
dene har man déarlige erfaringer
med det etablerede system, og det
er i alle tilfeelde med kommunen —
man kan i den forbindelse overve-
je, om sédanne tilfeelde kan rubri-
ceres under overskriften »grézo-
ne«. Endelig er det bemaerkelses-

17

¢



veerdigt, at 6% ikke gnsker at bru-
ge det etablerede system fordi de
er offentligt ansatte; heller ikke
for disse kan man vel tale om gré-
zone.

Radgiverne har vurderet, hvor
hver enkelt sag hgrte hjemme, hvis
projektet ikke havde eksisteret. De
finder, at det i 30% af tilfseldene
hgrer hjemme i socialforvaltnin-
gen, mens 17% hgrer hjemme pa
PPR. De resterende kan ikke pla-
ceres direkte, men ville forment-
lig i hgj grad hgre hjemme hos pri-
vatpraktiserende psykologer og fa-
milieterapeuter. Radgiverne skgn-
ner videre, at problemerne ville
veere dukket op og bragt frem pa
relevante steder i 23% af tilfaelde-
ne, mens de mener, at 45% ikke
ville bragt frem, mens de fgler sig
usikre pa den resterende del.

Fgrste henvendelse var for 61%
telefonisk, mens 25% var pr. e-mail
og 14% var personligt fremmgde i
radgivningen. I 44% af tilfeeldene
har der veeret tale om en enkelt
rddgivningssesson. Kun for 10%
har der vaeret mere end 5 radgiv-
ninger, og det maksimale antal er
19. Det er forst og fremmest i for-
bindelse med de personlige frem-
mgder pa radgivningen, der har
veeret tale om mange kontakter.

Brugerne er blevet spurgt om,
hvor de kender radgivningen fra,
og det viser sig her, at det hyppig-
ste er via Internettet (32%). 23%
har hgrt om radgivningen i insti-
tution eller skole, mens 17% har
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hgrt om den fra andre. Avis, fol-
der, plakat med visitkort udggr
kun mellem 4% og 7% hver.

De tre hyppigste problemer har
veeret bekymring for bgrns udvik-
ling (24%), opdragelsesproblemer
(17%) og foreeldremyndighed/sam-
veer (11%). Typen af radgivning er
i 36% af tilfeldene afklaring og
radgivning ud fra socialradgivers
faglighed og for 14% afklaring og
radgivning ud fra psykologs fag-
lighed. For 25% har der veeret tale
om et tveerfagligt perspektiv. De
gvrige tilfeelde er vaesentligst fo-
respgrgsel om tilbuddet og afkla-
ring af henvisningsmulighed.

Der vides ikke noget detaljeret
om, hvor mange af brugerne der
har haft kontakt til et eller flere of-
fentlige eller private systemer, da
spgrgsmal om dette ville have
veeret i modstrid om réadgivningens
princip om anonymitet.

I 29% af tilfeeldene er der i for-
bindelse med radgivningen henvist
til socialforvaltningen, i 25% til
privatpraktiserende psykologer og
i 11% til PPR. Laege og misbrugs-
center teeller hver 4%.

Radgiverne har vurderet, om
problemet kunne have udviklet sig
til en »tung« sag, hvis projektet
ikke havde forebygget. Om dette
er vurderingen muligvis for 33%
af tilfeeldene, nej for 50% og ved
ikke for 17%. De skgnner videre, at
kun 4% ikke var tilfredse med
rédgivningen.
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Begrebet »Grazone«
Begrebet »grazone« er iseer op gen-
nem 1990’erne blevet almindeligt
som en betegnelse for noget, der
ligger mellem det tilladte og det
ulovlige — noget der typisk er sveert
af definere og afgraense. Gennem-
gang af Danmarks Psedagogiske
Biblioteks database over danske
tidsskrifter og udvalgte aviser fra
1981 viser at der op til dato er 24
referencer til ordet grazone, og de
optraeder med stigende hyppighed.
Anvendelsen af begrebet »grazo-
ne« i den betydning, det har i in-
devaerende projekt, har sin oprin-
delse i Det Tveerministerielle Bgr-
neudvalgs rapport »Risikobgrn«
fra december 1993". Det defineres
her som et omrade — eller en per-
songruppe — der ligger mellem den
generelle forebyggende indsats og
den egentlige behandlingsindsats.
Det naevnes videre i rapporten, at
»grazonen« i Danmark i dag er et
udtyndet og svaekket omrade, som
bgr styrkes for at sendre situatio-
nen for risikogrupperne. En af ma-
derne omradet kan styrkes pa, er
ved oprettelse af dbne anonyme
radgivninger. Brugen af begrebet i
denne betydning har imidlertid
ikke faet nogen udbredelse. Der er
saledes ikke nogen af de 24 refe-
rencer, der angér det paedagogiske,
psykologiske og sociale felt. Det er
da ogsa karakteristisk, at projekt-
medarbejderne, som nsevnt, valg-
te at betegne radgivningen som
Foraeldre-Bgrn-Unge Radgivnin-
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gen. Dels siger dette navn mere
om, hvad det drejer sig om, dels er
der neeppe mange mennesker, der
vil synes om at tilhgre en grézone.
Alt i alt ma det nok konstateres,
at betegnelsen grazone er illustra-
tiv med hensyn til at beskrive et
graenseomrade mellem forebyggel-
se og intervention, men at beteg-
nelsen i gvrigt er sterkt proble-
matisk og bgr undgés ved navn-
givning af konkrete tiltag.

Evalueringsmetode

Evalueringen er sket ved, at eval-
uator fgrst har gennemgaet det
skriftlige materiale, der foreligger
om projektet. Der er endvidere i
efteraret 1999 og vinteren 2000 af-
holdt to mgder med projektmed-
arbejderne, hvor der er informeret
om projektet og hvor skemaet til
statistisk opggrelse af aktiviteter-
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ne omkring brugerne er blevet ud-
arbejdet. Endelig er der i april 2000
foretaget kvalitative interviews
med de to projektmedarbejdere,
med forvaltningsdirektgr, ledende
skolepsykolog, leder af dagplejen,
en daginstitutionsleder, en social-
radgiver, to paedagoger, en medar-
bejder ved et andet kommunalt
projekt og 10 brugere. Ud over det-
te har evaluator haft mulighed for
at gennemgé det statistiske mate-
riale, der er indsamlet i projektet
og gennemgéet ovenfor. Det skal
pointeres, at der ikke er tale om en
vurdering af »effekt«, som ville
krzeve et helt anderledes og inden
for det psedagogiske, psykologiske
og sociale omrade svert uigen-
nemfgrligt design. Der er tale om
en kvalitativ vurdering ud fra det
materiale, som har foreligget, her-
under de oplysninger, evaluator har
faet fra personale samt et ikke ngd-
vendigvis repraesentativt udsnit af
brugerne (brugere fra den sene fase
af réddgivningens virksomhed og
brugere som indvilligede i at del-
tage i en interview om noget, som
principielt er anonymt).
Oplysningerne fra de naevnte
kilder er sammenstillet og analy-
seret af evaluator, og det har fgrt
til resultaterne og konklusionen
naevnt nedenfor. Det skal pointe-
res, at der ikke er tale om en ef-
fektundersggelse; dertil ville veere
krevet et kompliceret evalue-
ringsdesign, der stort set aldrig an-
vendes pa det peedagogiske, psy-
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kologiske og sociale omréde. Der
er i stedet tale om en kvalitativ
analyse af processen i forlgbet og
af projektmedarbejderes, samar-
bejdspartneres og brugeres opfat-
telser af forlgb og resultater.

RESULTATER

Forvaltningsmaessig
placering

Projektet blev placeret i det socia-
le regi, hvor der er en stor ar-
bejdsmeessig belastning af sagsbe-
handlerne. Projektet blev derfor
fra starten betragtet som en ge-
stus af sagsbehandlerne, idet man
ved ikke bevillingskreevende pro-
blemstillinger, f.eks. et uroligt
barn, en truende skilsmisse, kun-
ne visitere — man oplevede derfor
fra sagsbehandlernes side en vis
lettelse og aflastning. Omvendt
kunne projektmedarbejderne fgle
et professionelt vacuum ved, at der
ikke var nogen brugere, som stod
og ventede pa den nye service —
man skulle selv opsgge arbejdet.
Samtidig med, at projektet blev
placeret i socialt regi, var den ene
af projektmedarbejderne stillet til
rédighed — péa deltid — af PPR. Det
er i denne forbindelse blevet fglt,
at det almindelige PPR arbejde gav
anledning til et pres, der vanske-
ligt levnede energi til projektar-
bejdet?, hvor en betydelig del af ar-
bejdstiden af hensyn til brugernes
situation ma ligge om aftenen.
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Dette at en medarbejder dels ind-
gar i det etablerede system og sam-
tidig indgér i et supplerende sy-
stem er en situation, der let kan
komme til at give anledning til
modstridende og endda konfikt-
skabende interesser og derfor prin-
cipielt bgr undgés.

Placeringen i socialt regi og ikke
i PPR regi har sammenhaeng med,
at PPR’s opgaver efter den feelles-
kommunale overenskomst og efter
traditioner er meget skolerelate-
ret — som folkeskolens konsulent-
virksomhed over for specialunder-
visningen. Det skal i gvrigt naev-
nes, at PPR havde dben anonym
radgivning i 3 r i starten af 1990’
erne med ret forskellig udformning
i de kommuner, overenskomsten
deekker. Ordningerne ophgrte, for-
di der kun kom et meget lille an-
tal henvendelser.

Projektmedarbejderne havde,
sével ud fra projektbeskrivelsen
som fra stillingsopslag forventet,
at der blev ydet supervision til ar-
bejdet, men en egentlig supervisi-
on kom aldrig i stand. Dette for-
hold kom sammen med de perso-
nalemaessige sendringer til at be-
tyde, at projektmedarbejderne kom
til at fgle, at projektet i hgj grad
kom til at hvile p4 egen entusias-
me, hvor man ud fra en projekt-
beskrivelse pa 4 A4 sider selv skul-
le definere projektet; man har
manglet nogle professionelle i lig-
nende arbejdssammenhsenge at
»spille bold op ad«. Projektmedar-
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bejderne har endvidere fglt, at der
fra forskellige sider, bl.a. fra med-
lemmer af styregruppen, har veeret
en sveert definerbar manglende in-
teresse for og tro pa projektet?.
Endelig har man fglt sig usikre pa
gkonomien om projektet. Der var
usikkerhed om budgettet — de fik
faktisk aldrig et budget eller et
overblik over forbruget — og det
fgrte til, at projektmedarbejderne
selv klargjorde radgivningslokalet
med maling og stillede egne brug-
te mgbler og kaffemaskine til
rédighed - ting der i sig selv kan
veere af mindre betydning, men
som pa den anden side signalerer
en manglende interesse fra kom-
munens side.

Der har vaeret etableret en sty-
regruppe, som har holdt mgder om
projektet ca. hver anden maned.
Det har dog aldrig veeret tanken,
at styregruppen skulle vaere an-
svarlig for implementeringen. Et
enkelt medlem af styregruppen,
med en psykologfaglig baggrund,
har kommet med mange kommen-
tarer og ideer, og disse input har
neermet sig et supervisionslignen-
de forhold. Hvad supervision an-
gdr havde det imidlertid, som
naevnt ovenfor, veeret bedst, hvis
denne var kommet fra personer,
som arbejder med &ben anonym
rédgivning i andre kommuner. De
gvrige styregruppemedlemmer har
udvist deltagende interesse, men
har pga. deres arbejdspres ofte
veeret forhindret i at deltage i af-

21

¢



talte mgder, hvad der ikke kan
undgd at signalere en lav priorite-
ring af projektet. Desuden har der
i starten veeret givet rad, man fgl-
te enten var uheldige eller i direk-
te modstrid med projektopleegget,
f.eks. at deltagelse i kommunens
tveerfaglige teammgder og delta-
gelse i mgder i bgrnehaverne blev
fraradet.

Arbejdsmetoder
Samarbejdet mellem en person
med socialrddgivermeessig bag-
grund og en person med psykolog-
faglig baggrund opleves i gvrigt
som en stor force ved projektet.
Det har dels betydet, at lovgiv-
nings- og bevillingsmeessige for-
hold har kunnet afklares samtidig
med at de psykologiske aspekter
har kunnet kortlegges. Team-
samarbejdet har videre betydet, at
der var »et ekstra par gjne til ste-
de« — og sd har der ikke mindst
veeret tidsmaessige ressourcer til
stede, som ikke havde kunnet fin-
des hverken i socialforvaltningen
eller ved PPR. I gvrigt anses pro-
jektet i savel socialforvaltningen
som ved PPR for at have ydet in-
teressante metodemaessige bidrag.
En generel overvejelse i forbin-
delse med arbejdet i en dben ano-
nym radgivning kan udtrykkes
som: »Hvor langt gar man?« Der
skal skelnes mellem det radgiv-
ningsmaessige og en dybtgiende
terapeutisk proces. Det forekom-
mer at veere lykkedes godt, det
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gennemsnitlige antal kontakter
har veeret 3. Kun i 10% af tilfeel-
dene har der vaeret 5 eller flere
kontakter, og det laengste radgiv-
ningsforlgb har, som et seertilfzel-
de, vaeret 19 kontakter incl. enhver
form for kontakt.

En helt klar fordel ved en aben
rédgivning — og noget der af pro-
jektmedarbejderne opleves som en
»forkeelelse« — er, at brugerne selv
har valgt at komme, og det givet et
helt andet udgangspunkt for ar-
bejdet end meget andet kommu-
nalt socialt og psykologisk radgiv-
ningsarbejde.

Anonymiteten giver endvidere
seerlige betingelser, der bade rum-
mer positive og negative elemen-
ter. Det er positivt ved, at bruger-
ne kommer hurtigere »ud af bu-
sken« med deres problemer, det gi-
ver stgrre dbenhed og hurtighed i
den indledende arbejdsproces. Det
negative er, at man kan risikere at
blive afbrudt ved at brugeren un-
der en telefonsamtale afbryder, el-
ler under et mgde udvandrer —
uden at rddgiveren har en chance
for at fglge sagen op. Der er derfor
arbejdet med bevidstheden om, at
brugerne kunne afbryde kontak-
ten, og der er arbejdet med at af-
runde og opsamle grundigt efter
hver kontakt. Det er dog aldrig op-
levet, at nogen afbrgd en samtale
eller erfaret at nogen udeblev fra
en aftale. Der er imidlertid tilfsel-
de, hvor brugere fik tilbud, de ikke
brugte. Anonymiteten giver efter
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radgivernes erfaring ved den per-
sonlige samtale en meget mere
neer kontakt, end hvis der skulle
registreres. Ved telefonradgivning
er kontakten mindre naer, men om-
vendt giver det, at man kun skal
teenke pa det sagte, en ganske
seerlig koncentration — udseende,
péklaedning og anden non verbal
kommunikation spiller ikke ind,
og det giver en naesten »hudlgs«
relation.

Radgivning pr. e-mail kan efter
radgivernes vurdering virke mere
upersonlig, men rummer samtidigt
mulighed for at fremsaette syns-
punkter og opfattelser, der ikke
normalt indgér i de almene nor-
mer for en skriftlig eller mundtlig
kommunikation, og den kan der-
med faktisk blive meget personlig.
Samtidig giver den mulighed for,
at rédgiverne kan samarbejde om
svaret, der ikke behgver at falde
omgdende. Et rent teknisk pro-
blem ved e-mail radgivning er i
gvrigt, at den ikke pa nuveerende
tidspunkt kan begraenses til kun
at omfatte kommunens borgere, og
det vides saledes ikke, hvor stor
andel af e-mail radgivningen, der
er givet til personer uden for X-
kgbing kommune.

I gvrigt geelder overordnet, at
arbejdet med radgivningen er op-
delt i tre faser: 1) En afsggnings-
fase, hvor problemkomplekset af-
daekkes. Det skal i den forbindel-
se bemeerkes, at brugerne typisk
befinder sig i en meget »fastlast«
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situation, ndr de henvender sig
farste gang. 2) En erkendelsesfase,
hvor det drejer sig om at fa perso-
nen til at opleve, hvad det drejer
sig om, og at f4 almengjort proble-
met. Dette kan eksemplificeres
ved, at brugeren bliver Kklar over, at
der er andre, der har samme slags
problemer, og at der derfor er er-
faring og hjeelp at hente. 3) En
handlingsfase, hvor der traeffes af-
slutninger om, hvad der skal ggres,
og hvor der i gvrigt leegges vaegt
p4, at ideer til forslagene kommer
fra brugerne selv.

P4 det mere konkrete niveau geel-
der, at den enkelte radgivnings-
samtale kan deles op i 5 elementer:
1) Radgivernes indbyrdes forbere-
delse. 2) Ankomst, etablering af
»tillidsrum« samt »siden sidst«. 3)
Yderligere afdeekning og belysning
af problemet. 4) Opsamling, afrun-
ding og lgsningsideer/ hjemmeop-
gaver til neeste gang. 5) Radgivernes
evaluering af samtalen og perspek-
tiver for det videre forlgb.

Hvad det socialt-faglige angér
hviler réddgivningen pé kendskab
til de eksisterende hjeelpe- og stot-
tesystemer, hvortil kommer det
psykologiske aspekt, hvor radgiv-
ningen ud over almindelig tilgang
og viden baseres teoretisk dels pa
»systemisk« tankegang — pa at pa-
virke relationerne og kommunika-
tionen mellem mennesker - dels
pé en »kognitiv« tilgang — hvor der
arbejdes med aftaler og med at
bruge fornuft.
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Radgivningen har veeret gratis,
hvad der naturligvis er en stor for-
del for brugerne. Det ma imidler-
tid bemeerkes, at gratisaspektet
ikke er entydigt positivt, da det
kan give anledning til, at nogle
brugere ikke laegger helt det en-
gagement i at gennemfgre aftalt
hjemmearbejde, som hvis der hav-
de vaeret en form for brugerbeta-
ling — der maske kunne differenti-
eres efter indteegtsforhold.

Der har i projektet veeret etab-
leret et udmeaerket arkivsystem,
som ikke bryder intentionerne om
anonymitet, og samtidig har bety-
det, at det var muligt at gé ind i
sagsarbejdet fra forskellige ind-
faldsvinkler. Systemet har dels be-
stdet af en dagbog, hvor der er
gjort optegnelser om hver dags ar-
bejde. Der er endvidere etableret
en nummereret oversigt over be-
handlingen af hver enkelt brugers
sag. Disse foranstaltninger er nyt-
tige og ngdvendige for at sikre en
kontinuitet i arbejdet og et fuld-
steendigt samarbejde mellem pro-
jektmedarbejderne. Endelig er der
udarbejdet et statistikskema, der
kan give mulighed for analyser af
det samlede arbejde med de 89
brugere.

Relationer til samarbejds-
partnere

Samarbejdspartnere, savel i soci-
alforvaltning som ved PPR ogi an-
dre projekter i kommunen har i
hgj grad fglt, at »Grizoneprojek-
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tet« var et projekt — pd godt og
ondt. Godt fordi der blev sat et nyt
initiativ i gang med den inspirati-
on og dynamik, det giver. Ondt for-
di projektet ogsd blev mgdt med
skepsis og pessimisme - forhold
som forveerredes af den problem-
fyldte start.

En afggrende faktor i projektets
etablering og forlgb er, at det tog
tid for de potentielle samarbejds-
partnere uden for socialforvaltnin-
gen og PPR »leerte« at bruge pro-
jektet. Projektmedarbejderne skul-
le ggre PR-arbejdet over for dag-
institutioner, skoler, politi og bor-
gere 1 gvrigt, sdledes at projektet
kom ind i bevidstheden hos poten-
tielle brugere. Det tog tid, og sével
projektmedarbejderne som samar-
bejdspartnerne sidder i dag med
erfaringer som betyder, at man i
dag ville have grebet processen an-
derledes an — at man fgrst og frem-
mest ville have mélrettet mere di-
rekte mod det menige personale i
daginstitutionerne, en indsats pro-
jektmedarbejderne havde plan om,
men blev frarddet af styregruppen
med henvisning til, at det ville
kraeve for mange ressourcer. Om
dette skgnnes, at det var en helt
forkert vurdering. Projektmedar-
bejderne har, som tidligere naevnt,
ogsd anmodet om at komme med
til de tveerfaglige mgder for kom-
munens ledere. Dette blev ogsa af-
sldet, om end man fik lov til at
veere »gaester« efter saerlig be-
grundelse. Det kan dog konstate-
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res, at kommunens beslutning om
ikke at viderefgre projektet ikke
har gjort samarbejdspartnerne
henholdende i projektets sidste
halve &r, tveertmod — samtidig med
at antallet af henvendelser direk-
te fra brugerne er vokset betyde-
ligt.

Ved evalueringen udtrykker dag-
institutionerne gleede over de mu-
ligheder, som Grizoneprojektet gi-
ver. Fgrst og fremmest har man
felt, at der var mulighed for en
mere malrettet indsats mod fami-
lien, end man selv havde ressour-
cer og faglig kompetence til. Man
har endvidere haft glaede af at bru-
ge projektmedarbejderne som
sparringspartnere, ndr man var i
tvivl om, hvordan man skulle for-
holde sig over for familier med pro-
blemer i forbindelse med skilsmis-
ser, kriser og psykiske lidelser.
Antallet af brugere henvist fra in-
stitutionspersonale er imidlertid
totalt set relativt begraenset. Dette
haenger muligvis sammen med, at
man fgrst relativt sent i projekt-
forlgbet for alvor blev kendt blandt
det menige institutionspersonale.

Fra dagplejesystemets side har
der kun veeret nogle fa henven-
delser. Dette heenger formentlig
sammen med flere forhold. For det
forste at dagplejemgdrene ikke ser
sig selv som en del af den helhed,
kommunens pasningstilbud er. For
det andet fordi der ikke er tale om
et personale med en psedagogisk
uddannelse og den professionelle
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rolle, det giver. For det tredje at
man er i en s naer personlig kon-
takt med foraeldrene, at man ikke
kan overskride den greense det er,
at foresld en kontakt med Gréa-
zoneprojektets medarbejdere.

I relation til socialforvaltningen
har der, til trods for samme for-
valtningsmeessige placering, veeret
et relativt beskedent samarbejde.
Som allerede naevnt har sagsbe-
handlerne i socialforvaltningen
veeret glade for muligheden af at
kunne henvise til Grazoneprojek-
tet — at der var et sted, hvor der var
tidsmeessige ressourcer til en rela-
tivt dybtgaende personlig radgiv-
ning. Dette har man gjort i en reek-
ke tilfzelde, primeert hvor der var
tale om skilsmisseradgivning og
problemer med bgrn og unge, og
der vel at meerke ikke var behov
for omkostningskraevende foran-
staltninger. Kun i meget fa tilfeel-
de har Grézoneprojektet henvist
til sagsbehandling i socialforvalt-
ningen. Det opleves séledes, at
Grézoneprojektets mélgruppe har
vaeret en anden end socialforvalt-
ningens maélgruppe, og at man i
Grézoneprojektet har kunnet ar-
bejde med et meget hgjt serviceni-
veau over for en gruppe af kom-
munens borgere — dem der »blot
havde brug for at snakke«. Sam-
tidig er der i forvaltningen fuld er-
kendelse af, at projektets radgiv-
ning og vejledning sandsynligvis
har forhindret en del tiltag af mere
indgribende og dermed mere om-
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kostningskreevende karakter. En
samarbejdspartner fra det sociale
regi giver udtryk for, at Grézone-
projektet over for mange problem-
familier var en ungdig omvej, da
der alligevel skulle en bevillings-
kreevende sagsbehandling til, og
denne matte ngdvendigvis ske i so-
cialforvaltningen. Derfor ville etab-
leringen af en »udrykningsgrup-
pe« i selve socialforvaltningen ifgl-
ge samarbejdspartneren have vae-
ret at foretreekke.

Over for PPR har relationen
haft mange lighedspunkter med
relationen til socialforvaltningen —
at man i Grazoneprojektet havde
ressourcer til en langt mere dybt-
gdende radgivning og vejledning
end i daglig PPR praksis. Man har
derfor henvist nogle af de »lettere«
henvendelser, hvor der ikke var be-
hov for en specialpeedagogisk ind-
sats, og 1 nogle fa tilfeelde er der
ogsa sket en henvisning fra pro-
jektet til PPR. Det geelder dog ge-
nerelt, at skolerne og PPR ikke har
spillet en s stor rolle som samar-
bejdspartnere som daginstitutio-
nerne, og dette skyldes formentlig
forst og fremmest skolers mere
traditionelle fokusering pa faglige
problemer*.

Brugernes vurdering

Det geelder for samtlige inter-
viewede brugere, at de har vaeret
overordentligt godt tilfredse med
den betjening, de har faet i »Gra-
zoneprojektet«. Der er endvidere
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grund til at antage, at lgsningen
af'i en del tilfeelde relativt besked-
ne problemer fgrer til, at samme
personer ikke »dukker op i syste-
met« om 3-4 ar med svaerere pro-
blemer — antagelser der naturligvis
ikke er mulige at bevise. Det er,
som tidligere naevnt, ikke en re-
praesentativ brugergruppe, der er
interviewet, idet de har oplyst de-
res identitet — og har indvilliget i
at medvirke til et interview. Der er
imidlertid intet i de foreliggende
anonymiserede oplysninger om
samtlige brugere, der ikke indike-
rer projektets nyttighed.

Det er et gennemgaende treek,
at anonymiteten har veeret af af-
ggrende betydning for et stort an-
tal af brugerne. Man vil ikke in-
volvere hverken institutionsperso-
nale, laerere eller socialforvaltnin-
gen i sine problemer, dels p.g.a. al-
mindelig blufserdighed, dels fordi
man ikke vil have, at oplysninger
belaster forholdet til de psedago-
ger og leerere, man har med at ggre
idet daglige. Endelig geelder det, at
man ikke har tillid til, at paedago-
ger eller leerere har den faglige
kompetence til at lgse problemer-
ne. En helt seerlig kategori af bru-
gere er personer, der er ansat i
kommunen. Hvis man feks. er
leerer, paedagog, kontorassistent pa
réddhuset eller dagplejemor hen-
vender man sig ikke gerne til so-
cialforvaltningen eller til PPR om
problemer i relationer til segtefeel-
le og bgrn — og slet ikke om pro-
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blemer i forhold til misbrug. Dels
vil man ikke sagsbehandles af no-
gen man maéske kender, eller nogen
man i andre sammenhaenge har el-
ler kan fa en professionel relation
til, dels vil man ikke lgbe risikoen
for, at det kan pévirke ens anseet-
telses- og karrieremuligheder.

De forhold, der navnes som po-
sitive, er ud over anonymiteten, at
der har veeret hurtig ekspediti-
onstid — man har hurtigt kunnet fa
kontakt, der har ikke vaeret ven-
tetid af betydning ved gnsker om
aftaler og skriftlige henvendelser
er besvaret naesten omgiende.
Man oplever endvidere at have faet
en effektiv og konkret hjeelp, hvad
enten det har veeret raddgivning, vi-
deregivelse af oplysninger eller
henvisning til hjeelpeforanstalt-
ninger. Projektmedarbejderne ro-
ses endvidere for at veere venlige
og imgdekommende, herunder at
de udtrykker glaede over gensyn
eller anden fornyet kontakt.

Néar brugerne er blevet spurgt
om, hvad de uden grizoneprojek-
tet ville have gjort, er det typiske
billede, at man ikke havde vidst,
hvad der kunne ggres, hvorefter
problemerne ville have fortsat og
sikkert ville veere blevet veerre.
Nogle naevner, at alternativet hav-
de veeret — med en brugers ordvalg
- »en dyr psykologomgang«. To
brugere har prgvet at henvende sig
til privatpraktiserende psykologer,
men fandt her »stemningen« for
klinisk-professionel — i modseet-
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ning til den teette, imgdekommen-
de og mere dagligdags og neere at-
mosfeere, de fandt i projektet.

Konklusion

Alt i alt ma der siges at vaere tale
om et interessant eksperiment, der
pa ganske mange méder er en suc-
ces. De vaesentligste overskrifter
pé succesen er: Fleksibilitet i ser-
viceydelserne, herunder mulighed
for hjemmebesgg. Kort ventetid.
Anonymitet. Imgdekommenhed.
To fagligheder repreaesenteret. God
placering i lokalmiljget.

Det kan dog konstateres, at pro-
jektet ogsa har veaeret belastet af
problemer. Der burde have veeret
mere kommunal opbakning ved
igangsaettelsen. Der burde have
veeret sat hurtigere og mere di-
rekte ind over for samarbejdspart-
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nerne. Der burde generelt have
veeret gjort mere opmeerksom pa
projektet. Baggrunden for disse
problemer ligger primeert i den
personaleudskiftning, der faldt
sammen med projektstart.

Hvad klientel angér, har projek-
tet opfanget en gruppe, som uden
projektet i de fleste tilfeelde ikke
var blevet betjent. Det drejer sig
pé den ene side om sociale proble-
mer, der ikke er store nok til at bli-
ve til bevillingssager, pd den an-
den side om psykologiske proble-
mer, som pa grund af manglende
direkte relatering til skolen ikke
vil veere relevante — eller alvorlige
nok - til at blive taget op af PPR.
Det m4 konstateres, at brugerne i
meget stort omfang udggr en grup-
pe, som har behov for noget andet
end det, der ellers tilbydes i det of-
fentlige regi. En meget stor del vil-
le ikke henvende sig, hvis de skul-
le opgive cpr. nummer. Kommunen
opleves som et »spggelse« med en
registrering, til hvilken man ikke
er sikker pa adgangen til. Kan en
registrering f.eks. fgre til, at man
ikke vil kunne fa et job i den of-
fentlige sektor? PPR’s registrering
giver frygt for, hvad en diagnose —
et »stempel« — kan fgre til at ska-
de for et barn eller en ung pa leen-
gere sigt. Det alternativ til »Gra-
zoneprojektet«, der ligger neermest
for, er privatpraktiserende psyko-
loger og familieterapeuter, som de
feerreste har rad til. Hvad de ikke
erkendende og de ikke motiverede
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potentielle brugere i »grdzonen«
angar geelder, at de ikke har kun-
net fanges op med de tilbud og den
tidshorisont, projektet har haft.
Den sidste fase af projektet peger
imidlertid p4, at projektgruppens
indkaldelse til foraseldremgder i
bgrnehaverne er vejen frem, hvis
denne gruppe skal nis.

Noter

1 Per Schultz Jgrgensen, Bo Ertmann,
Niels Egelund og Dorrit Herman:
Risikobgrn. Hvem er de — hvad ggr
vi? Socialministeriet, 1993.

2 Denne fglelse har en naturlig bag-
grund i det relative sagspres. Mens
PPR har ca. 500 nye sager om aret og
knap 5000 lgbende sager til 20 med-
arbejdere, har Grazoneprojektet i sin
start skulle »lede efter sager« og er i
Igbet af 15 maneder néet op pa 89 sa-
ger.

3 Denne er formentlig bade neeret af
kollegial skepsis over for anderledes
maéder at gribe problemer og sagsbe-
handling an pa og af den forskellige
aktuelle sagsbelastning.

4 Det har ogsé veeret et traditionelt bil-
lede, at instillinger til paedagogisk
psykologisk radgivning oftest har dre-
jet sig om faglige problemer, mens ad-
feerdsmeessige problemer er kommet
i anden raekke — som et ledsagende
problem. Der er dog en landsdeek-
kende tendens til, at billedet er ved at
vende, formentlig som fglge af de sid-
ste 4 ars fokus pa urolige elever og
den ggede etablering af specialklasser
og specialskoler for elever med socia-
le og emotionelle problemer.
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Truede bgrn - hvad gor vi?
Hvordan handler man, nar barnet er truet?
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P

1 Silkeborg kommune er der i 1998 taget initiativ til en for-
steerket indsats i.fit. truede bgrn og unge.

Initiativet retter sig imod medarbejdere indenfor sund-
hedspleje, daginstitutioner, dagpleje, skoler, SFO’er, klubber,
PPR og social- og sundhedsforvaltning.

Den forsteerkede indsats bestar
i, at de naevnte faggrupper udsty-
res med retningslinier for, hvordan
man agerer, ndr man oplever at et
barn ikke trives. Der er retnings-
linier for handlen i.f.t. egne hand-
lemuligheder, foraeldreinddragen
og tveerfagligt samarbejde.

Retningslinierne og redskaber-
ne til at sikre en entydig og vel do-
kumenteret indsats preesenteres
for medarbejderne i en pjece med
titlen: »Truede bgrn — hvad ggr vi?«

Problemet i Silkeborg var — som
sd mange andre steder, at den fo-
rebyggende og indgribende indsats
ikke var helt tilfredsstillende. Det
stod klart med statusrapporten
»Silkeborg kommunes forebyggen-
de tilbud til socialt truede bgrn og
unge« 1995. Rapporten papegede
problemer i det tveerfaglige sam-
arbejde, samt usikkerhed omkring
egen handling p& bekymring for
bgrn og unge.

Statusrapporten fgrte til, at der
blev nedsat en arbejdsgruppe pa
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Af Poul Skaarup
Pzedagogisk konsulent
Silkeborg kommune

tveers af de to forvaltninger: So-
cialforvaltningen og Bgrne- og Kul-
turforvaltningen. Arbejdsgruppen
fik til opgave, at:

1. at opstille overordnede méalsaet-
ninger for den forebyggende ind-
sats i f.t. socialt truede bgrn og
unge. Herunder at foretage en
neermere afgreensning af maél-
gruppen og indsatsomrade, samt
opstille kvalitetskriterier for
indsatsen

2. at fremsaette forslag til formali-
seret samarbejde mellem aktg-
rerne pa omradet, herunder smi-
digggrelse af kommunikationen
mellem samarbejdspartnerne

3. at fremsaette forslag til forbed-
ring af kendskabet til foran-
staltninger pa omradet

I arbejdsgruppen indgik alle rele-
vante faggrupper: sundhedsplejen,
psykologerne (PPR), socialriddgi-
verne, det paedagogiske personale
og leererne.
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I marts 1998 kunne gruppen af-
slutte sit arbejde med udsendelse
af pjecen »Truede bgrn — hvad ggr
vi«. De to fgrste pinde i arbejds-
gruppens kommissorium besvares
i pjecen. Der er udstukket feelles
overordnet maélseetning for indsat-
sen. Kvalitetskriterierne er: at vi
handler, samt at vi handler i over-
ensstemmelse med de retningsli-
nier der er skitseret.

Maélgruppen er naturligvis de
truede bgrn, men hvem det er kan
vaere vanskeligt at definere.

Per Schultz Jgrgensens definiti-
on p&, hvem risikobgrnene egent-
lig eri, ggr det vanskeligt at udpe-
ge bgrnene ud fra entydige arsags-
sammenhaenge. Bgrn kan vaere ri-
sikobgrn af mange arsager. Derfor
blev det bestemt, at undlade at af-
greense malgruppen yderligere. 1
stedet hedder det, at indsatsen skal
rette sig imod alle bgrn der giver
anledning til en bekymring. Dette
ud fra et gnske om, at veere i gang
med at handle — laenge inden et
barn kan kaldes for truet.

For at udbrede kendskabet til
foranstaltningerne pa omradet ud-
arbejdede arbejdsgruppen endvi-
dere en oversigt over alle kommu-
nens tilbud og indsatsmuligheder.
Det indebar en beskrivelse af de
enkelte fagomraders ydelser: in-
stitutionsomrédets stgtteforan-
staltninger, PPR-ydelserne etc.

Oversigten blev udleveret til alle
institutioner og faggrupper i kom-
munen, men den blev i gvrigt ikke
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betragtet som et specielt betyden-
de bidrag til udbredelsen af kend-
skabet.

I stedet pegede arbejdsgruppen
pa behovet for opkvalificering af
medarbejderne pé alle niveauer.
Medarbejderne havde brug for me-
re klarhed over, hvordan man tol-
ker bgrns signaler — og navnlig
hvordan man reagerer adaekvat,
herunder ogsé i forhold til samar-
bejdet med familien: hvordan man
skaber et baeredygtigt og reelt
samarbejde med foreeldre, ogsé nar
situationen er vanskelig. Endelig
papegede arbejdsgruppen et behov
for, at faggrupperne blev bibragt
en stgrre indsigt i hinandens ar-
bejdsbetingelser og virkelighed.
Dette med henblik pé at fi kom-
munikationen til at fungere bedre.

Hermed er der skitseret en stra-
tegi, hvor de medarbejdere der er i
direkte bergring med bgrn, unge og
deres familier, er i fokus. Intentio-
nen var at styrke fronten. Strate-
gien i.ft. de truede bgrn og unge
er: forebyggelse, dialog og en ind-
sats fgr problemerne bliver store.

Indhold

Indholdsmaessigt indebaerer den-

ne strategi, at medarbejderne for-

ventes at arbejde pa fglgende
made:

— en undren eller en spirende be-
kymring for et barn/ung skal er-
kendes og deles med foraeldrene

— foreeldrene/den unge selv ind-
drages i en ligeveerdig dialog,
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hvor fortolkninger og hypoteser
kan etableres i feellesskab

— medarbejderne i direkte kontakt
med barnet/den unge yder ind-
sats si tidligt som mulig, med af-
seet i egen faggruppes systematik
og dokumentationspraksis

— denne praksis er beskrevet i
retningslinierne for enhver fag-
gruppe, siledes at den ogsi er
kendt for andre faggrupper
(pjecen)

— med bekymringsbarometeret
fastholdes medarbejderne pa at
vurdere deres egen bekymring

— det tveerfaglige samarbejde fin-
der sted pa baggrund af en fast
dagsorden

— underretninger udformes efter
en fast disposition

Redskaber

Den feelles dagsorden for det tveer-
faglige mgde, bekymringsbarom-
teret og dispositionen for en un-
derretning skaber endvidere en
stgrre systematik og orden i den
maéde vi arbejder pa.

Underretningen

Ved at udsende en disposition for
underretningen sgger vi, at sikre
os at relevante oplysninger er med
nir en underretning indsendes.
Dispositionen ser séledes ud:

1. Indledning. Underretning ved-
rgrende: navn pa barn, cpr.nr.,
samt sgn/datter af, adresse og
evt. Telefonnummer
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2. Underretters navn, adresse og
telefonnummer

3. Anledning til underretningen,
beskrivelse af barnets situation,
familiens situation, hvis dette er
opfanget — med eksempler

4. Hvor laenge det har stiet pa

5. Hvad man har gjort i institutio-
nen, og hvad man agter at ggre
fremover

6 Foreeldrenes kommentarer/sam-
tykke.

Det er navnlig punkt 4 og 5 som,
for nogen, vil veere nyt. Her far vi
en vigtig viden om hvor laenge et
forhold har veeret problematisk, og
vi fir en viden om, hvilken indsats
der har fundet sted, samt hvad un-
derretteren har taenkt sig at stille
op fremover. Det sidste har ofte
manglet, og netop formuleringen
heraf er med til
at fastholde en
institution péa at
handle. Proble-
merne forsvin-
der ikke med en
underretning, og
et fortsat med-
spil fra institu-
tionens side er

altid vigtigt.
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Bekymringsbarometeret
For at hjeelpe medarbejderne til at
handtere en bekymring omkring
et barns/families livssituation har
vi introduceret bekymringsbaro-
meteret — som et redskab til at ska-
be klarhed over: hvor bekymret er
jeg! Bekymringsbarometeret er en
disposition som den enkelte med-
arbejder kan forholde sig til, nar
han/hun skal vurdere sin egen be-
kymring. Det der vurderes er:
paedagogens/medarbejderens ople-
velse af et barns livssituation — set
i lyset af den indsats som finder
sted — er det godt nok?
Bekymringsbarometeret blev
indfgrt fordi vi gerne vil undga den
situation at en bekymring for et
barns livssituation bliver latent.
Det er ikke rimeligt at vi — hvad
enten vi er psedagoger, naboer el-
ler hvad som helst — gir rundt og
er bekymrede for et barns livssi-
tuation uden at ggre noget ved det.
De medarbejdere som er bekymre-
de for et barns livssituation paleeg-
ges — i Silkeborg — at afklare med
sig selv, om deres bekymring skal
fore til tiltag ud over det de selv
kan preaestere. Det er i al enkelhed
hvad bekymringsbarometret gar
ud pé: at vurdere sin egen bekym-
ring. Det er ikke foreseldrenes evner
til at veere forzeldre, eller lignen-

Dagsorden
For at sikre, at al indsats - til sta-
dighed - er genstand for en vur-
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dering og en konklusion, indfgrer
vi en fast dagsorden som alle fag-
grupper bruger i et tveerfagligt
mgde. Dagsordens punkter er et
minimumskrav. Man m3 altsa ger-
ne udvide den, men som minimum
skal deltagerne i mgde formulere
sig omkring fglgende:

1. Viden. Et oprids af, hvad vi i feel-
lesskab ved om barnet og sags-
forlgbet til nu.

2. Forstaelse. En feelles vurdering
af, hvordan man - pa baggrund
af den gjeblikkelige viden — veel-
ger at forstd barnets situation,
dets ressourcer og behov.

3. Handleplan. En definition af de
involveredes roller i sagen og
i.f.t. hinanden: hvilket arbejde
forventes gjort, hvad forventes i
samarbejdet, hvordan skal sam-
arbejdet konkret udmgntes,
hvem er koordinator etc. For-
ventninger til hvor indsatsen
skal fgre hen.

4. Evaluering/status. Dato for naest-
kommende mgde, hvor arbejdet
opsummeres og evalueres.

En sddan metodik i mgdeformen
skulle gerne sikre, at der opnés et
feelles afseet i indsatsen i.f.t et
barn. Navnlig definitionen — tyde-
ligggrelsen af forventningerne til
hinandens rolle og indsats synes
at veere en faktor, som fgrhen har
vaeret mangelfuld.
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Implementering

Det siger sig selv, at problemerne
i den forebyggende indsats og det
tveerfaglige samarbejde, ikke for-
svinder, fordi en tveerfagligt sam-
mensat arbejdsgruppe udsender en
pjece med nok sa gode ideer og ret-
ningslinier.

For at skabe en gennemgriben-

de eendring af de forhold som kri-
tiseredes i rapporten er det ngd-
vendigt at sendringsstrategierne
folges til dgren.
Der er tale om en styrkelse af ind-
satsen pa alle niveauer. Imple-
menteringen af de nye retningsli-
nier vil naturligvis tage tid. Man
kan forudse, at der vil ske en grad-
vis indarbejdning af méden at
handtere opgaven pa. Gradvis for-
di alle medarbejdere skal »uddan-
nes« i overensstemmelse med den
politik, som pjecen repreesenterer,
og medarbejderne skal opleve at
det nytter.

Det er en stor opgave at fa et
omriéde med sd mange medarbej-
dere til, at sendre kursen, sa alle
arbejder efter de samme retnings-
linier - og alle seettes i stand til at
bevare dialogen med foraldre og
hinanden.

Pjecen blev sendt ud til alle med-
arbejdere: paedagoger, medhjalpe-
re, dagplejere, leerere, socialradgi-
vere, psykologer, talepeedagoger
etc. Forinden blev intentionerne
formidlet pa fire stormgder til le-
dere fra alle omraderne. Lederne
udpegedes samtidig til nggleper-
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soner, som har til opgave at fast-
holde at indsatsen i.f:t. de truede
bgrn og unge rent faktisk finder
sted — og at den fglger de retnings-
linier der er udsendt.

Herefter blev alle faggrupper in-
troduceret til opgaven.

Sundhedsplejerskerne er en lil-
le faggruppe med stor bergrings-
flade. Alle sundhedsplejersker er
sat grundigt ind i forventningerne
til dem selv og andre.

Samtlige daginstitutioner og
SFO’er i kommunen har i de sid-
ste to ar haft medarbejdere pé et
tougers kursus med titlen: »Tveer-
faglighed og samarbejde«. Her bli-
ver paedagogerne grundigt indfgrt
iretningslinierne for deres indsats,
kommunikation og dialog, tidlige
signaler hos risikobgrn etc. Kurset
indeholder tre dage, hvor repree-
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sentanter fra andre faggrupper:
sundhedsplejen, PPR og socialfor-
valtningen deltager. Disse tre dage
har vist sig at veere seerligt veerdi-
fulde for alle parter. Der sker her
et tvaerfagligt »mgde«, hvor de im-
plicerede faggrupper i feellesskab
udpeger faldgruber og forhindrin-
ger i deres samarbejde, som de kan
eéendre pa. En effekt har veeret en
mere smidiggjort dialog parterne
imellem - ikke mindst fordi der
skabes en stgrre forstaelse for hin-
andens arbejdsbetingelser og de
begreensninger der kan vare for
en handlen. Desvaerre har det kun
i begreenset omfang veeret muligt
at fa leerere fra skolerne med péa
disse kurser.

Dagplejepaedagogerne er udpe-
get til ngglepersoner i.f.t. en styr-
ket indsats i dagplejen. Dette er
ogsa sket ved undervisning og feel-
les formulering af, hvordan ind-
satsen i dagplejen varetages.

Tilbage star en samlet og feelles
opkvalificering af leererne. Dette
sker via de tiltag den enkelte sko-
leinspektgr formulerer — ofte i sam-
arbejde med SFO-personalet/lede-
ren, som jo deltager i to ugers kur-
serne og derfra vender hjem med
nye ideer og engagement. Flere
skoler har endvidere taget initiativ
til feelles undervisning af leerere
og SFO-personale, som opfglgning
pa pjecen.

Personalet i PPR og Socialfor-
valtning er ikke direkte bergrt af
den massive opkvalificering i fgrste
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omgang. Her har vi valgt at ngjes
med en indfgring i alle elementer-
ne i den nye »politik« pa omréadet.
Der er sket en justering af de ting,
som har veeret en ulempe i samar-
bejdet hidtil. For eksempel klager
mange padagoger over, at de al-
drig far en respons pa indsendte
underretninger, og at de ikke ind-
drages mere i det efterfglgende ar-
bejde.

Fra socialforvaltningens side har
man derfor forpligtet sig til altid,
at kvittere for indsendte under-
retninger — ligesom man gnsker at
socialradgiverne veennes til, at ind-
teenke bgrnenes omgivelser (f.eks.
institutionen) i de tiltag der iveerk-
seettes — nar dette er muligt. So-
cialrddgivernes deltagelse i tougers
kurserne for peedagogerne, ser ud
til at skabe stgrre forstdelse og
smidighed i disse faggruppers sam-
arbejde.

Erfaringer

Styrkelsen af indsatsen i Silkeborg
kommune blev officielt iveerksat i
foraret 1998. Dermed er det van-
skeligt at uddrage nogle egentlige
vurderinger af, om indsatsen bee-
rer frugt.

Imidlertid har opkvalificeringen
af paedagogerne i daginstitutioner
og SFO fundet sted siden marts
1997. Erfaringerne pa dette omra-
de har veeret positive. Peedagoger-
ne har faet nogle redskaber, som
opleves som relevante og brugba-
re. Fra socialforvaltningens side
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noterer man sig at der kommer fle-
re underretninger fra institutio-
nerne. Der er ikke lavet en stati-
stik over omfanget, men indtryk-
ket er, at der er sket en markant
stigning i antallet af underretnin-
ger. Det var ikke ngdvendigvis hen-
sigten, men ved en nermere vur-
dering af underretningerne frem-
gar det ogsd at underretningerne
er seerdeles relevante. Der er sket
en hgjnelse af kvaliteten af de be-
skrivelser personalet sender ind.

Socialforvaltningen kan ogsa
konstatere at henvendelserne fin-
der sted inden situationen er ble-
vet meget alvorlig. Dermed kan
der altsd handles pé et tidligere
tidspunkt, og maske kan det und-
gds at sagerne udvikler sig til at
veere sveere sager.

Neaeste udfordring bliver imid-
lertid at ruste medarbejderne i
neaeste led til at handtere arbejds-
presset. Som sd mange andre ste-
der er socialrddgiverne ved at
drukne i arbejde. Dette er den
stgrste forhindring for en fortsat
positiv udvikling og implemente-
ring af initiativet i Silkeborg. Man
kan opleve det sddan, at fronten
nu er styrket og kvalificeret. Men
frustrationerne vender tilbage,
hvis ikke indsatsmedarbejderne
kan leve op til forventningerne.
Hvordan dette skal sikres er ikke
endeligt vedtaget. I socialforvalt-
ningen finder der en omstruktu-
rering sted. Denne omstrukture-
ring, som blandt andet indebaerer
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at der er oprettet et familie-dag-
behandlings-afsnit, vil forhdbent-
lig bidrage til at ggre situationen
bedre. Det ser imidlertid ogsa ud
til, at der ogsa er brug for en tilfgr-
sel af ressourcer til omrédet.

I forbindelse med lov om fore-
byggende sundhedsordninger er
det palagt kommunerne at indfgre
tvaerfaglige koordinerende grup-
per i de sveere bgrnesager. I Silke-
borg nedsaettes disse grupper ad
hoc i bgrnesager, med de personer
der er inddraget i den aktuelle sag.
Medarbejderne kvalificeres til det
pa fgrneevnte kurser.
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For at sikre denne udvikling er
der nedsat et centralt bgrnesam-
rad, som har til opgave at sikre at
lovgivningen fgres ud i livet, at de
tveerfaglige grupper/teams funge-
rer og at den ngdvendige opkvali-
ficering af omradet finder sted.

Bgrnesamradet har overtaget
stafetten omkring den forebyggen-
de indsats efter at arbejdsgruppen
bag pjecen »Truede bgrn — hvad ggr
vi« afsluttede sit arbejde.

Det betyder at det fremover er
Bgrnesamradet, som skal opsamle
problemerne i indsatsen i Silke-
borg, og pege pa tiltag til at lgse
dem.

Bgrnesamradet evaluerede man
iaugust 1998 erfaringerne med det
tvaerfaglige samarbejde i to af by-
ens mest belastede institutioner:
en skole og en daginstitution.

Det fremgik af denne evaluering
at redskaberne til det tvaerfaglige
samarbejde og en indsats, er til-
stede — sddan som det er skitseret
i pjecen.

Naér der stadigvaek er problemer
pa omradet skyldes det oftest, at
forventningerne faggrupperne i
mellem, ikke er formuleret tyde-
ligt nok. Med andre ord: hvis man
havde brugt de redskaber der er
lanceret i pjecen ville der ikke op-
std samme frustrationer i samar-
bejdet.

Bgrnesamradet konkluderede at
den vedtagne politik indeholder de
rigtige elementer til en handle-
kraftig og god koordineret indsats.
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Det der mangles er, at leere hin-
anden at bruge disse elementer.

Fremtiden

Fremtidens opgave bliver at:

— At sikre en stadig opkvalifice-
ring af medarbejderne i fronten.
Alle nye medarbejdere skal ind-
fores i de retningslinier der er
lagt ud

— at hjalpe de tvaerfaglige ad hoc
teams i gang, samt at sikre at
der udpeges koordinerende per-
soner i alle sager

— at tilfgre ressourcer og kvalifi-
cering til medarbejderne bag
fronten: PPR og Socialforvalt-
ningen

Initiativerne i.f.t. medarbejderne i
1999 er, at kommunen tilbyder en
raekke kurser med saerligt fokus
pé alle elementer i arbejdet med
risikobgrn.

Et gennemgéende tema her er
dialogen og samarbejdet med for-
@ldrene. Det ser ud til at den pro-
fessionelles mgde med familien
fortsat er det svaereste punkt: hvor-
dan skaber man en ligevaerdig dia-
log, hvor alle er medspillere?

Medarbejdere rustes hertil ved
kurser som netop har dette fokus.
Disse kurser retter sig — pa bag-
grund af de gode erfaringer fra to
ugers kurset — mod alle faggrupper.

Derudover arbejdes der i insti-
tutionerne videre med udbredel-
sen af en reflekterende praksis, ba-
seret pa supervisionsuddannelse
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til lederene og kurser til padago-
gerne.

Initiativet i Silkeborg skal ses
som et fgrste skridt i retning af at
fa holdninger og visioner omsat til
praksis. Det er en gennemgriben-
de proces, som vil kraeve en aktiv
medleven og fortsat dialog fag-
grupperne imellem. Arbejdsgrup-
pen bag pjecen gennemgik en sa-
dan gvelse i praksis: i lgbet af en
lang reekke mgder kom man hin-
anden neermere i en forstielse af
de kultur- og sprogforskelle, som
gor sig geeldende i det tvaerfaglige
samarbejde. Diskussionerne bgl-
gede hgjt og leenge, men medlem-
merne lerte at forstd hinanden.
Ikke bare péa det sproglige plan - vi
fik ogsa en forstaelse for egen fag-
gruppes — og andres — komplemen-
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teere rolle. Navnlig forstod vi hver
enkelt faggruppes begraensninger
og ngdvendigheden af det tvaerfag-
lige samarbejde. Alene kan vi ikke
lgse noget — kun ved at st sam-
men - og ved at invitere familien
ind i samarbejdet — kan vi flytte
noget. Tdlmodighed og staedighed
er en dyd, som vi har erhvervet os.
Vi vil steedigt fastholde vores gnske
om at skabe forbedringerne, og vi
vil talmodigt give omradets med-
arbejdere tiden til at samle erfa-
ringerne op.

Navnlig leerte vi at det er sveert,
sveert — men ikke umuligt.

Note
1. Jgrgensen, P S. m.fl.: »Risikobgrn,
hvem er de, hvad ggr vi?« 1993.
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Den digitale udfordring

- nye vilkar i indsatsen for bern og unge
med behov for sarlig hjalp og stotte

Ind imellem kan det vaere inspirerende at slippe dagligda-
gens neere faglige problemstil linger og tage de store per-
spektiver frem: hvad er der pa feerde med al den snak om in-
formationsteknologi, internet, chat, virtual reality med vide-
re? P4 hvilke mader vil den digitale tidsalder komme til at
gendre vilkdrene for bgrn og unges leering og sociale omgang?
Pejlingen aof sadanne tendenser i samfundet og deres muli-
ge konsekuvenser for den specialpsedagogiske og psykologiske
faglighed er artiklens serinde. I essayets form og via beskri-
velser af centrale begreber som digitalitet, serendipitet og au-
gmentation indkredses de nye udfordringer, den samfunds-
meessige udvikling vil stille peedagogikken og psykologien

over for i det kommende arti eller to.

Af Sgren Langager

Seniorforsker ved Danmarks Padagogiske Universitet

Indledning

Ganske uproblematisk kan special-
paedagogikkens og den dertil knyt-
tede psykologis opgaver beskrives
som identificering af individers
barrierer i mgdet med verden og
anvisning af mader til at afhjeelpe
disse problemer. Knap si enkelt
forholder det sig, nar kriterierne
for, hvem der har behov for seerlig
hjeelp og stgtte og hvorfor, skal be-
skrives. Det psykologiske fejlgreb
bestér typisk i at reducere proble-
matikken alene til individuelle ska-
vanker; det peedagogiske fejlgreb
ligger ofte i, at den prisme, der
leegges ned over iagttagelser af,
hvad barnet ikke kan eller har
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vanskeligt ved, reduceres til seed-
vanepragede skolefaglige méle-
stokker, evnen til at indordne sig
bestemte ordensrutiner eller de-
monstrere feerdigheder i at ggre
ngjagtig det samme som deres
jeevnaldrende. Der savnes et skar-
pere blik for vilkrene for sam-
fundsmaessig medleven. Der sav-
nes en samfundsmaessig diskurs
som beerende for den faglige for-
tolkningsramme for specialpee-
dagogikken og den dertil knyttede
psykologi.

Denne faglige udfordring er her
pé teersklen til den digitale tidsal-
der formentlig stgrre end nogen
sinde fgr inden for det seneste hal-
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ve drhundrede. Med blikket rettet
mod den neere fremtid er det mu-
ligt at pege pa nogle samtidsten-
denser, der ser ud til at ngdven-
digggre reformulering af sammen-
henge mellem vanskeligheder og
muligheder for specialpadagogik-
kens bgrn og unge — og mange an-
dre for den sags skyld. De nye sam-
fundsdiagnostiske begreber kan —
ansatsvis og i mangel af mere
mundrette ord — samles i fem ngg-
leord for de fordringer, der for
fremtiden vil blive stillet til det
kommunikerende og samfunds-
medlevende individ; nemlig den
kommunikative kompetence til:

— Digitalitetsbeherskelse

— Nonvisualitetsfornemmelse
— Factionstolkningsevne

— Serendipitetssans

— Augmentationsparathed

eller kort og godt: Digitalitet, non-
visualitet, faction, serendipitet og
augmentation.

Digitalitet

I et kommunikations- og leerings-
teoretisk perspektiv kan 1970er-
nes debat om, hvorvidt bgrnene
skulle have ure med digitale eller
analoge tidsvisere og den parallel-
le hjernesnak om analoge og digi-
tale halvdele synes lidt fattig i dag.
Der var ikke mange, der fik gje pa
en af de ‘smé&’ dagligdags detaljer,
der som metafor for udviklingen
nu for alvor er ved at f& radikal be-
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tydning for nye koblinger mellem
skolens leeringsmal og samfundets
kommunikationsvilkdr: den dag
det blev muligt at hgre Time is on
my side med The Rolling Stones
via en Compact Disc; en CD.

I en paedagogisk sammenhaeng
ligger den digitale revolution ikke
sd meget i, at der nu er alskens nyt
kommunikationsudstyr fra inter-
net over mobiltelefoner til snilde
programmer til hjeelp i dagligda-
gen, men i at kommunikationsud-
tryk, der hidtil har veeret skarpt
adskilt — billede, musik, skrift, tale
— med ét er ved at veere sammen-
knyttet via en og kun en felles
kommunikativ grundstruktur: den
digitale.' Med CD’en som tidlig re-
praesentant for denne udvikling er
det essentielle, at flere og flere hid-
til veesensforskellige kommuni-
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kationsformer fortsat er forskelli-
ge i deres udtryk, men felles i de-
res lagringsstruktur. Et billede,
musik, tale, skrift, et dataprogram,
en associationskeede, en... kan alle
transformeres til samme form (den
digitale) og formidles sével i ‘fly-
dende’ (tradlgs kommunikation)
som ‘fast’ (nettet eller lagrings-
medier) form.? Dermed er der b-
net for uanede interfaces og trans-
lationsmuligheder. Det, vi er vidne
til i dag, er i sin kimform det, der
vil preege den digitale fremtid; det
almene kommunikationsmedium
— det digitale — vil fungere som
umiddelbar translatgr mellem tid-
ligere adskilte kommunikations-
former og interaktionsmodaliteter.
Billedligt talt vil man kunne syn-
ge en matematikopgave, leese en
lyd, tale en skrift, rabe et billede,
hgre en skrift, udtrykke et billede
iord, og sa videre og sa videre. For
fremtiden bliver den overordnede
leeringsopgave for skolen og de
paedagogiske institutioner ikke
leengere at tilpasse det enkelte in-
divid til beherskelsen af fa for-
skellige feerdigheder (parafraseret
ved: leesning, skrivning, og regning
og i specialpeedagogisk perspektiv
tilfgjet: tale), men at muligggre, at
det enkelte individ forfiner de
kommunikationsudtryk, der ligger
godt for personen, idet de som sagt
kan translateres til andre kom-
munikationsudtryk ¢ situationen.
En person taler, en anden laser,
en tredje maler i en feelles og umid-
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delbar kommunikation, idet det
kan reduceres til udtryksvaria-
tioner over samme digitale grund-
struktur.?

Som privatperson kan man selv-
fglgelig mene, at det vil veere et
kulturtab séddan at fa det hele blan-
det sammen, og som traditionalist
kan man finde sddanne fremtids-
beskrivelser for fantasifulde, men
som professionel inden for det spe-
cialpaedagogiske omrade kan man
ikke undlade endog meget store
overvejelser over dette digitale
fremtidsperspektiv, og hvordan det
grundleeggende @endrer sével den
psykologiske identificering af ‘skee-
ve’ bgrn og unge, som speci?lun-
dervisningens faglige mal. Néar
specialpeedagogikkens og psykolo-
giens (og almenpaedagogikkens og
didaktikkens for den sags skyld)
opgave er at bidrage til samfunds-
medlevende og kommunikerende
individer, fremmer digitaliseringen
ikke blot et kalejdoskop af nye
kommunikationsmuligheder; den
@ndrer ogsa grundlaget for, hvad
der kan vurderes som vanskelig-
heder og muligheder for det en-
kelte individ. Kun hvis man hard-
nakket holder fast ved, at leesning
i den gutenbergske betydning er
alfa & omega for at kunne kom-
munikere i samfundsmaessig be-
tydning, kan man snaevert leegge
leesevanskeligheder ned over den
specialpeedagogiske diagnose som
det, der udlgser behov for seerlig
hjeelp og stotte, ndr man tager det
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tidran, der fglger af det intensive-
rede tidsforbrug til denne kom-
munikationsdimension pa bekost-
ning af tid til at opgve andre kom-
munikationsudtryk, med i be-
tragtningerne. Kun hvis man ikke
har blik for billedet som fremti-
dens vigtigste kommunikations-
udtryk, kan man tillade sig at se
bort fra bgrns feerdigheder inden
for dette udtryksmedium i vurde-
ringen af eventuelle specialpaeda-
gogiske vanskeligheder.

De vante kriterier for behov for
specialundervisning er ikke leen-
gere indlysende; i hvert fald ikke i
et lidt leengere tidsperspektiv, og
det vil sige et arti eller to og altsd
inden for den tidshorisont, hvor
dagens bgrn bliver voksne. Man
kan — med en vis ret — haevde, at
et blik udover samfundet i dag de-
monstrerer, at det bliver vigtigere
og vigtigere at beherske de guten-
bergske medier, men det er et over-
gangsfeenomen; en gjeblikkelig re-
kurs, som blandt andet far neering
af nogle specialpaedagogiske fag-
positioner. Og man kan — med stor
ret — fremfgre, at det er vigtigt og
i de neeste mange, mange ar saer-
deles effektivt og nyttigt at beher-
ske traditionelle medier som laes-
ning, skrivning og regning godt.
Men det er ikke det, der er til de-
bat her: spgrgsmaélet er, hvorledes
man beskriver og tilrettelaegger
indsatsen for de bgrn og unge, som
har meget sveerere ved disse kom-
munikationsmedier end andre.
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Bgrn og unge med behov for seerlig
hjeelp og stotte.

Nonvisualitet
Specialpaedagogikkens beskrivel-
ser af flere og flere urolige bgrn,
der forstyrrer undervisningen, gar
hand i hdnd med de mange karak-
teristikker af alt for individuali-
stiske og selvcentrede bgrn og
unge i dag. Og givet er det: de van-
te forestillinger om det neere soci-
ale samveer og det socialt homoge-
ne fellesskab har det vanskeligt
nu om dage. Man kan vemodigt se
undrende og bekymret pa udvik-
lingen og gnske ‘de gode gamle
dage’ tilbage (eller rettere: det ide-
ologisk overleverede billede heraf);
man kan i den protestantiske &nd
fordre, at alle altid skal vaere gode
ved hverandre. Det star selvfglge-
lig enhver frit for at gnske be-
stemte sociale tilstande tilbage,
men her handler det om analytiske
blik for det, der er (realistisk ser ud
til at veere) og ikke det, der burde
vaere (som man kunne gnske sig).
Der er i dag mange konflikter og
konfrontationer mellem bgrn og de
peedagogiske institutioner hvad
angar sociale og kulturelle koder.
Bgrn opfgrer sig mere individuelt
og tilsyneladende uforstdende over
for institutionernes forventninger
om en hgj grad af parathed til at
indordne sig feelles sociale normer
og rutiner og som del heraf at vise
udstrakte sociale hensyn til hin-
anden i alle situationer. Individua-
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liseringstendenser er som ngevnt
et ofte benyttet udtryk herfor, om-
end individualiseringstvang er et
mere preecist begreb. For det er
det, det handler om: at bgrn alle-
rede tidligt udviser en hgj grad af
selvreference, og pa dette grundlag
efterhdnden opbygger en stigende
grad af social reference. En per-
spektivrig, men ogsd kompliceret
udviklingstendens kan man tilfgje,
for det havde veeret nemmere for
alle parter, hvis bgrn efter den
spaede barndoms hgje grad af selv-
reference via opdragelse og de
paedagogiske institutioners indsats
lynhurtigt fik opbygget en rutine-
ret social reference for s pa dette
sociale feellesskabspraegede grund-
lag efterhdnden igennem ung-
dommen igen at etablere en hgje-
re grad af selvreference som for-
udsaetning for at blive en virksom
voksen i sédvel arbejds- som pri-
vatsfeeren. Men sé enkelt gar soci-
aliserings- og internaliseringspro-
cesser ikke leengere, idet vilkirene
for social interaktion er under for-
andring. Og - rigtig gaettet — det
skyldes selvfglgelig det digitale
samfunds sendrede kommunika-
tionsvilkar.

Hyvilke vilkar fremtiden preecist
vil bringe pa spgrgsmélet om rela-
tionen mellem individ og socialitet
(eller mellem den enkelte og feel-
lesskabet) er endnu uvisse, men i
dag er det i hvert fald ngdvendigt
at have fat i det, der pa engelsk
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omtales som de digitale mediers
karakter af faceless communicati-
on. Stadig mere af den samfunds-
maessige kommunikation foregar i
digitale rum, hvor man ikke ved
og tkke kan vide preecist hvem man
kommunikerer med, og pa hvilke
praemisser kommunikationen fo-
regdr. Et vilkér der ikke er nyt. Vi
kender det fra brevduernes, tele-
grafens, telefonens og ikke mindst
bogens epoker, men fra at kom-
munikationen via sdidanne medier
har fyldt en mindre del af den dag-
lige samfundsmsessige kommuni-
kation, er den ved at veere den do-
minerende — altsd samfundsmaes-
sigt set.

Chat via nettet er for tiden det
mest anskuelige eksempel herpa.
Man ved aldrig helt hvem man
chatter med, hvis det er tilfeeldige
mgder via chatrooms (det kan
sdgar veere et computerprogram,
der er sat til at simulere menne-
ske), pd samme méade som man al-
drig kan veere helt sikker p4, at in-
formationer og billeder ikke er ma-
nipulerede, og aldrig kan vide sig
sikker pa ikke at havne et ‘ugn-
sket sted’ eller falde i klgerne pé en
ondartet virus, nir man surfer
rundt pa nettet. Mange voksne re-
agerer negativt pa sidanne kom-
munikationsvilkar, hvad de mange
historier om ‘eeldre msend, der ud-
giver sig som unge piger’ illustre-
rer, og den usikkerhed, der er for-
bundet med at beslutte sig for,
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hvad bgrnene ma fi lov til. De
mest rabiate udtrykker sa stor be-
kymring for, hvad der kan ske, at
de forlanger deres bgrn afskaret
fra at chatte og bruge nettet og
dermed fra at opgve kompetence
til at kommunikere samfundsmaes-
sigt. Bag sddanne fglelsesmeessige
reaktioner pd udviklingen og det i
paedagogisk forstand absurde i at
bremse bgrns socialisering i sam-
klang med de samfundsmeessige
realiteter ligger det, der er kernen
i problematikken: den ggende non-
visuelt barne kommunikation
aendrer betingelserne for det soci-
ale. Den naere — ‘visuelle” - rela-
tion er en si fremtraedende del af
de sociale feellesskaber, at betyd-
ningen af ‘visualiteten’ neesten er
glemt.

Et blik ind i en gruppe, der er fy-
sisk forsamlet — en leerer med sin
klasse eller padagogen med en
gruppe bgrn er gode eksempler —
abenbarer, hvorledes store dele af
den sociale kommunikation fore-
gar ‘via gjenkrogen’. Der er dem,
der ggr sig meget bemeerket, men
de, der méske holder sig i yder-
kanten eller ikke markerer sig dra-
ges oftest med mere eller mindre
held alligevel ind i feellesskabet.
Den dygtige leerer eller psedagog
har konstant gje for at medind-
drage de ikke i sig selv bemaerkel-
sesvaerdige via en tavs opfordring
med blikket eller direkte opfor-
dring med et »hvad synes du?«, og
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den gode gruppe inddrager hele ti-
den hinanden i de feelles ggremal.
Denne elementeere beskrivelse af
en gruppes kommunikationsdyna-
mik er det ideale billede, der ikke
leengere er deekkende for realite-
terne, og det har mange bgrn og
unge ‘intuitivt’ fornemmet. De
spger at ggre sig bemaerket for at
undga at forblive ubemeerkede —
de handler ud fra selvreference
snarere end social reference — og
nar der er mange af disse ‘almin-
delige bgrn’ samlet ét sted, ople-
ves de som ‘en szk lopper’. Selv-
promoverende, opmaerksomheds-
kraevende bgrn — bgrn, der for-
styrrer undervisningen.

Det, mange beskriver som et op-
dragelsesproblem: bgrnene har
ikke leert gode manerer og sociale
normer hjemme og de padagogi-
ske institutioner har knappe res-
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sourcer til at handskes med sé
mange uopdragne, individualisti-
ske bgrn og unge, er altsa ‘blot’ en
konsekvens af de nye kommuni-
kationsvilkdr, som blandt andet de-
monstreres via chat og kommuni-
kation via nettet. I dette nonvisu-
elle og fysisk distancerede rum er
der bogstavelig talt ingen, der far
gje pa en, hvis man ikke selv giver
sig tilkende. Det kan ikke lade sig
gore — forsigtigt, diskret, genert —
at logge sig ind p& nettet uden at
give sig til kende og si have for-
hébning om eller tiltro til, at andre
koblet pa nettet far gje pa en. Det
er uladesiggprligt. Derfor er man
ngdt til at ‘kaste sig ind’ i debat-
ten eller chatten, give sig tilken-
de, ggre sig bemeerket. Og ikke
blot det; man ma ogsa prgve at
gore sig sa interessant, at de an-
dres opmeerksomhed rettes mod
en selv i stedet for de mange andre
mulige kommunikationspartnere.
Kommunikationens dynamik lig-
ger i at man ggr sig bemaerket pé
en bemearkelsesveerdig made; der
er sjeeldent rum til at afvente, hvad
andre ggr. Man er tvunget til at
handle som individ med en hgj
grad af selvreference, og det er det,
der i dag er kernen i individuali-
seringstvangen.

Mens chat og kommunikation via
nettet som sagt er et af tidens
igjnefaldende udtryk, er essensen,
at det hastigt gennemsyrer flere
og flere porer og sprakker i sam-
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fundet. Medierne, arbejdspladser-
ne, familierne, bgrnegrupperne,
skoleklassen, bgrnehaven. En sam-
fundsmeessigggrelse af den digita-
le kommunikationsstruktur®, hvor
konsekvenserne blandt andet ses i
skolens verden som bgrn og unge,
der pakalder sig specialpaedagogisk
opmaerksomhed pé grund af deres
adfeerd. De forstyrrer, de er uvilli-
ge til at indordne sig faste sociale
strukturer og rutiner, de beskrives
som havende sociale og emotionel-
le vanskeligheder, mens det i vir-
keligheden burde veere de upéfal-
dende og ikke selvpromoverende
bgrn og unge, der veekker stgrre
bekymring, nar perspektivet er op-
dragelse og leering som indfgring i
samfundskulturen.

Nok kan bgrn og unges opmeaerk-
somhedspakaldende adfeerd gives
en naturlig forklaring, men det
endrer ikke ved det faktum, at de
ofte er irriterende og forstyrrende
og i gvrigt slet ikke ser ud til at
trives ved situationen. Og her skil-
les vandene. Man kan reagere pa
denne situation ved at fordre, at
bgrnene skal sendre sig og paraf-
raseret sagt opfgre sig som vi voks-
ne gjorde, da vi var i deres alder, og
fra denne synsvinkel er det indly-
sende, at de har behov for seerlig
hjeelp og stgtte i denne afskeerm-
ningsproces fra de samfundsmaes-
sige vilkar, de mgder uden for in-
stitutionernes mure. Der er faglig
stotte at hente til denne forstael-
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se via den traditionelle udviklings-
psykologi. Eller man kan reagere
ved at fastholde, at paedagogik og
leering er for fremtiden og derfor
ma tage afseet i samtidsdiagnoser
og samfundsanalyser og konstate-
re, at de prismer, hvorigennem
bgrn og unges veeremader ma vur-
deres, har sendret sig ganske mar-
kant siden 1950erne, og at det der-
for er skole- og institutionskultu-
rerne, der producerer de aktuelle
problemer. En synsvinkel, som s
til gengeeld kan hente faglig stgt-
te i de nye psykologiske forstaelser
med konstruktivismen som vel ti-
dens mest markante. Mange poli-
tiske og faglige diskussioner hand-
ler om denne tvist mellem de, der
vil forankre, og de, der vil forandre,
men det synes indlysende, at det —
trods usikkerhedsfaktorer om,
hvad fremtiden vil bringe i sam-
spillet mellem individ og socialitet
- er sveert at forestille sig, at digi-
taliseringen ikke vil intensiveres i
de kommende &r, og at den peeda-
gogiske opgave derfor er at ind-
rette de padagogiske instituti-
onskulturer, sa de kan forberede
bgrn og unge til disse samfunds-
konditioner. P4 godt og ondt, og
der hersker ingen tvivl om, at in-
dividualiseringstvangen ggr det so-
cialt vanskeligt, fglelsesmeessigt
kompliceret og vidensmeessigt dif-
fust at veere barn ved indgangen til
den digitale tidsalder, men de tolk-
ninger heraf, mange psykologer,
leerere og paedagoger i dag mgder
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bgrnene med, er lgbet ind i grund-
lagsproblemer. De er ved at blive
usamtidige.

Faction
En problematik naevnt oven for,
skal fglges til dgrs; nemlig ‘nonvi-
sualiteten’ (faceless communicati-
on-problematikken). Den med-
fgrer, at man i stadig stgrre grad er
og ikke kan vaere andet end usik-
ker p4 kommunikationspremis-
serne, nar den anden ikke er fy-
sisk neerveerende. Er man i dialog
med den, man tror, eller er det en,
der udgiver sig for noget andet,
end han eller hun er? Er de visu-
elle indtryk autentiske eller mani-
pulerede? Er informationen pali-
delig? Heri rummes digitalitetens
forsteerkning af kontingensproble-
matikken; den ggede oplevelse af
usikkerhed, tilfzeldighed, at alt al-
tid kan veere anderledes, og igen er
argumentet, at nar der er tale om
et vilkar, der er indlejret i den sam-
fundsmeessige kommunikation,
nytter det ikke at lade som om, det
ikke eksisterer (eller veerre: at af-
skeere bgrn fra at fa adgang til at
ggre erfaringer hermed).
Konsekvensen af denne udvik-
ling er, at det bliver stadig mere
tvivlsomt, om en af skolens og
peedagogikkens traditionelt cen-
trale kulturelle opgaver — at leere
bgrn og unge at skelne mellem
sandt og falsk, facts og fiction, vir-
keligt og uvirkeligt — er beeredyg-
tig for fremtiden? Hvis man skal i
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kommunikation med andre end
dem, man kan se med sine egne
gjne og opleve mere end det, man
kan rgre ved med sine haender,
kommer man uvilkarligt ind i
kommunikationer og interaktio-
ner, hvor det ikke lader sig afggre,
hvilke preemisser kommunikatio-
nen og interaktionen foregar ud
fra. Igen behgver man blot at teen-
ke pa unges chat eller uventede
emails med keerlige ord for at se
problematikken for sig.

For i sammenhaengen her at
gore en leengere historie kort, bli-
ver konklusionen, at den ggede
sammensmeltning mellem facts og
fiction — det der kaldes faction —
pa stadig flere af de samfunds-
kommunikative omrader betyder,
at det bliver vigtigere for neeste ge-
neration at have erkendelse for, at
dette er vilkarene, og i stedet for
forgaeves at ville skille tingene ad
i sort og hvidt (som fgrer til kom-
munikationslammelse), m& man
veere i stand til at vurdere og for-
tolke betydningen og indholdet af
kommunikationen; kunne skabe
mening fremfor at stirre sig blind
pé rigtighedskriterier. Og i skolens
verden er der to fagomrader, der
inviterer hertil: det eestetiske og
det filosofiske. Det er et af argu-
menterne for, hvorfor de bgr ind-
tage en stadig mere central rolle i
paedagogikkens verden, med den
tilfgjelse, at det vil komme mange
af ‘specialpaedagogikkens bgrn og
unge’ i mgde.”
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Serendipitet

Ogsa erkendelsen af gget serendi-
pitet som et grundleeggende vilkar
i samfundet er i hgj grad noget, der
@ndrer forstdelsen af forholdet
mellem bgrns udvikling og leerin-
gens dynamik. Serendipitet® — et
herligt ord — bliver en af essenser-
ne i livslange lzereprocesser for
fremtiden. Fra at veere uventede
oplevelser for eleverne, som sker
pa trods af lererens intentioner
under et undervisningsforlgb, bli-
ver det en karakteristik af et vaes-
entligt kendetegn ved leringsvil-
karet i det digitale samfund. Det er
ikke konstruktivt at veere alt for
sneevert méalrettet og fokuseret pa
kun een ting ad gangen; man skal
have opmeaerksomheden og pa-
rathed til at stoppe op, undersgge,
reflektere og vurdere hvad man
mgder pé sin vej — ogsd selvom det
ikke lige var det, man egentlig var
i gang med. I modsat fald mister
man de serendipitive potentialer,
som nettet/de digitale medier (og
verden) rummer til forskel fra den
velstrukturerede leerebog. Pa en
eller anden méde er det befriende
ud fra en samfundsanalytisk be-
tragtning at fa indsigt i, at de ma-
der at mgde verden p&, som vi
voksne er si fascinerede af, nar vi
iagttager bgrn i ferskolealderen,
ikke for fremtiden er en del af det,
bgrnene skal leegge af sig for at bli-
ve skolemodne og leeringsparate,
men derimod en made at mgde
samfundet via leeringsrytmikker
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preeget af nysgerrighed, eksperi-
menteren, systematisk usystema-
tik, som gger bgrnenes forudsaet-
ninger for konstruktivt at fa ind-
sigt i, viden om, og erfaring med
det samfund og de kulturer, de er
en del af.

Serendipitet er et leeringsteoretisk
udtryk for det stadig mere kom-
plekse samfund, hvor alt for struk-
turerede ordningsprincipper uvae-
gerligt vil ggre det vanskeligt at
bevaege sig konstruktivt rundt i
verden, og hvor de hierarkiske og
sekventielle fagtankegange vi er sa
vant til som variant af den indu-
strielle logik, ikke leengere reekker
som en konstruktiv vej ind i ver-
den, hvad enten det er de socio-
kulturelle eller digikulturelle di-
mensioner, vi taler om. Der fordres
en anderledes tilgang, som leerere,
paedagoger, psykologer og andre ud
fra vante briller ofte vil vaere til-
bgjelige til at beskrive via termer
som ukoncentreret, letafledelig,
overfladisk, labil, zappende eller
kort og godt: ikke skolemoden og
med indleringsvanskeligheder.
Ok, beskrivelsen er ogsd her en
anelse karikeret, men aerindet er
heller ikke at skabe et overblik
over de mange facetter af leering og
dagligdag ved indgangen til den di-
gitale tidsalder, men derimod at
seette fokus pa de udfordringer,
som ser ud til at vaere centrale at
reflektere over i udviklingen af de
specialpeedagogiske fagligheder
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fremover. Og her er det i hvert fald
bemarkelsesveerdigt, at netop
mange af de beskrivelser, der heef-
tes pa de bgrn og unge, som anses
som havende behov for seerlig
hjeelp og stgtte set ud fra et sam-
fundsanalytisk og laeringsteoretisk
stasted, preecis kan fremheeves
som konstruktive leeringsressour-
cer, der ‘blot’ har vanskeligt ved at
kunne udfoldes i skolen og de
paedagogiske institutioner, som de
er indrettet i dag.

Augmentation

Det femte og sidste ngglebegreb i
beskrivelsen af de udfordringer,
den digitale tidsalder ser ud til at
rumme, er augmentation. Igennem
snart mange ar har ‘virtual reali-
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ty’ veeret i centrum for karakteri-
stikker af de nye virkeligheder og
de nye muligheder, men forelgbig
ser det ud til, at der i en leerings-
maessig kontekst er mere grund til
at haefte sig ved det, der benaev-
nes augmentative reality; altsa
ikke virtuel, men forstaerket eller
intensiveret virkelighed.

Grundideen er velkendt i sével fy-
siske som mentale former. Hgre-
rgr og briller er tidlige varianter
af den fysiologiske udformning, og
der er neeppe tvivl om, at vi for
fremtiden vil se ekstremt raffine-
rede udformninger heraf med di-
gitale opkoblinger direkte til ner-
vetrade og hjerneceller.’ I den men-
tale eller vidensrettede form ken-
der vi den for eksempel fra besgg
pa et museum, hvor vil man gerne
have forsteerket indtrykkene via
baggrundsinformation og hen-
sigtsmaessig gennemgang af mu-
seets samlinger, hvorfor man alli-
erer sig med en guide (i levende
live eller som bandoptager).*

Den digitaliserede form for aug-
mentative reality vil i leerings- og
vidensperspektivet udggre et kva-
litativt spring via koblingen mel-
lem umiddelbar og direkte adgang
til ufattelige meengder af informa-
tionsmuligheder, der via hyper-
tekststrenge i situationen vil kun-
ne settes sammen i uanede kom-
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binationer og formidles i et bredt
spekter af udtryk (sansemodalite-
ter) via den digitale gTundfollzm og
dens translationsmuligheder. Aug-
mentative reality er et realistisk
bud pé nye laeringsmedier, hvor
det, der typisk har vaeret videns-
begraensende barrierer for ‘speci-
alpaedagogikkens bgrn og unge’:
vanskeligheden ved at finde frem
til og leese relevant viden, proble-
mer med at overskue et vidensfelt
og oplevelsen af gjeblikkeligt at
stgde ind i problemer, hver gang
man begiver sig ind i ‘4ndens ver-
den’, vil mindskes via andre gyldi-
ge leeringsveje og andre leerings-
strukturer.

Igen skal fremheeves, at det ikke
er et spgrgsmél om enten-eller,
men om, at de digitale medier stil-
ler nye leeringsressourcer til radig-
hed, som de, der traditionelt har
det sveert med den skolastiske
leering, kan profitere af. Men det
fordrer, at sddanne anderledes lee-
ringsveje og leringsstrukture-
ringsprincipper ikke fejes af bor-
det som irrelevante eller méske
lige frem fejlagtige, fordi de ikke
korresponderer med haevdvundne
leeringssyn og vidensidealer af spe-
cialister, der gennem mange ar har
raffineret seedvanlige mader og
bygget sével psykologiske som spe-
cialpaedagogiske tolkningstraditi-
oner op herom.
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Afslutning

Analytisk at rette blikket
mod sandsynlige fremtids-
konditioner og via denne op-
tik stille sporgsmalstegn
ved, om de faglige seedvaner,
der i dag praeger special-
paedagogikken og den dertil
knyttede psykologi, vil vaere
beeredygtig i de kommende
ar, er et sdrbart serinde. Der
er ingen haevdvunden og so-
lid teoretisk faglig grund, og
fremtidsoptikker kan fore-
komme luftige. Men det er
et ngdvendigt bidrag til at
udvikle den specialpaedagogiske og
psykologiske faglighed i en tid,
hvor vante traditioner om, at ud-
vikling foregdr via yderligere raf-
finering af det, vi ved i forvejen,
synes ude af stand til at hdndtere
de nye livsvilkar, der fglger med
den digitale tidsalder. Og @erindet
er at bidrage med mulige inspira-
tioner til innovation inden for et
peedagogisk omrade, der fortsat ser
ud til at trives alt for godt mélt ud
fra den almindelige opfattelse af,
hvor mange, der har behov for
seerlig tilrettelagt hjeelp og stotte,
og hvor mange ressourcer, der ka-
naliseres ind i omradet. Et fagom-
rade, som af og til synes at have
glemt, hvad der er padagogikkens
helt centrale opgave, nar det dre-
jer sig om en indsats for menne-
sker, der har det sveerere end sa
mange andre; nemlig hele tiden at
sgge at teenke det utenkte.” Lede

Nr. 1-2001

ppr-01-1.gxd 06-02-01 10:26 Side 49 $

efter andre veje, ndr dem, vi plejer
at fglge, ikke leengere ser ud til at
vaere de bedste.

Noter

1. Tak til Ole Grinbaum for inspiratio-
nen med fglgende citat: »Tekst, tal,
still billede, video og lyd — samt pro-
grammering — indgar i én slags ap-
parat, computeren og dens digitale fgl-
gesvende. Det betyder pé sigt, at der
opstar en kulturteknik, som er be-
sleegtet, hvad enten man arbejder
med tekster, billeder eller lyde.« Ole
Grinbaum: Den digitale darwinisme.
Kgbenhavn: Tiderne Skifter 1999,
side 39.

2. Tankevaekkende tegner Tor Ngrre-
tranders et langsigtet perspektiv
(d.v.s. et arti eller to). Ved at sam-
menknytte tre faktorer (I. et menne-
skes stgrst mulige kommunikations-
kapacitet er bdndbredden 11 Mbps; 2.
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det er allerede i dag ret enkelt at for-
binde computerenheder med en stgrre
béndbredde end 11 Mbps, og 3. der er
intet grundleeggende problem i at om-
seette alle sansemodaliteter til digital
form) nar han frem til, at de livsdi-
mensioner, vi i dag forbinder med det
naere samveer — neerveer — pa lidt leen-
gere sigt lige s godt kan kommuni-
keres via fjernveer; altsé uden den di-
rekte fysiske kontakt. »Hvis man skal
skabe et troveerdigt fjernveer er det
tkke ‘nok’ med 11 Mbps. Det skal veere
11 Mbps fordelt pd alle modaliteter
(syn, horelse, smag, lugt, bergring, sl),
for det begynder at ligne naervaer for
alvor. ... Der er langt igen (og i den
digitale branche er det typisk et par
artier, sl), for alle modaliteter er med,
men det er sveert at se, hvorfor det ikke
skulle kunne lade sig gore. En af-
gorende pointe i digitaliseringen af
alle medier, ..., er jo netop, at alle me-
dier kan bringes pa én formel, den di-
gitale, hvor alle udtryk, hvad enten de
er lyde, synsindtryk, symboler eller
blandinger, kan gore til en meget lang
serie af nuller og ettaller. Tilsvarende
vil man kunne digitalisere lugte og
smage. I princippet kan man digitali-
sere alt, hvad man kan mdle, det vil
sige skelne pd en mdde, der er regi-
strerbar. Alt, hvad man kan se for-
skelle i, kan digitaliseres.« Tor Ngrre-
tranders: Stedet som ikke er. Frem-
tidens neerveer, netvaerk og internet.
Kgbenhavn: Aschehoug 1997, side
158f.

Nu vi er ved det lidt leengere frem-
tidsperspektiv ligger den radikale ud-
fordring i spgrgsmalet om, hvorvidt
det er hele vores forstéelse af spro-
gets rolle og funktion (i traditionel
forstand), der ikke leengere er indly-
sende gyldig. Det vil i givet fald un-
derminere specialpeedagogikkens og
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psykologiens dominerende forstielse
af sprogbeherskelse som den centra-
le faglige prisme. Med reference til
Jaron Lanier — opfinderen af Virtual
Reality konceptet — lancerer Ngrre-
tranders begrebet post-symbolsk kom-
munikation; en fremtid, hvor sprogets
begreensende indflydelse pd den mel-
lemmenneskelige kommunikation er
ophaevet. »Huvis vi kan udveksle 11
Mbps med hinanden, er der ikke
grund til at bruge sproglige vendinger
for at beskrive en sindstilstand. Man
kan sende meget mere information
end sproget og symbolerne kan baere
frem. Derfor vil sproget spille en helt
anden og meget mere begraenset rolle
1 vores samkvem.« (side 214f). Jaron
Lanier ser det selv som om ‘et par
hundrede ar’; spgrgsmaélet er, om det
er tendenser i kommunikationen, vi
allerede i de kommende artier bliver
vidner til med den digitale kommu-
nikationsstruktur som enhedsform
for kommunikation mellem forskelli-
ge modaliteter.

Denne digitale vision ser i gvrigt ud
til at kunne hente faglig stgtte i kog-
nitivismen; jeevnfgr for eksempel Mark
Turners Den Littereere Bevidsthed.
Kgbenhavn: P. Haase & Sgn 2000.

3. Allerede i 1993 formulerede Seymour
Papert essensen i denne pointe, om-
end han mere teenkte pa bredden i
kommunikationsmedier end pa trans-
lationer mellem forskellige kommu-
nikationsudtryk: »Fgr passede ud-
dannelse individet til et meget begrsen-
set udbud af medier; i fremtiden vil
uddannelse tilpasse medier til at tje-
ne ethvert individs behov og smag.«
Seymour Papert: Obsolete Skill Set:
The 3 Rs. I: Wired maj/junt 1993
(oversat af Kaare Christiansen). Se i
gvrigt Sgren Langager og William
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Vonsild: Leering og erfaring i opbrud.
I: Dansk Pzedagogisk Tidsskrift nr.2,
1995, og Seymour Papert: The Chil-
dren’s Machine. Rethinking School in
the Age of the Computer. Hertford-
shire: Harvester Wheatsheaf 1.

4. Og som naevnt: i sin kimform er den
allerede en del af hverdagen, ndr man
taler til sin computer, der skriver det
talte ud, nar man i samme kommu-
nikation overfgrer tale, billede og mu-
sik via internettet, eller ndr man i
dagligdagen benytter sin mobiltelefon
til lidt af hvert. Inden for den speci-
alpaedagogiske verden anes mulighe-
derne i den made, hvorpa for eksem-
pel blinde kan handtere grafiske bru-
gerflader som Windows via translati-
on til andre modaliteter end de visu-
elle. Stadig noget upreecist og om-
steendeligt, men udviklingen gar
steerkt.

5. Hvormed ikke blot menes reguleer
gjenkontakt, men hele den kommu-
nikationsdynamik, der rummes i neer-
veerets stemningsfornemmelse, over-
blikket over grupperelationer, og som
bunder i, at man er fysisk sd neer
hverandre, at der er mentale og fysi-
ske ‘bergringsflader’.

6. Karakteristikken af overgangen fra
den industrielle til den digitale sam-
fund skultur handler om meget mere
end nye produktionsteknikker og red-
skaber. Det er et grundleeggende skif-
te i tidsopfattelsen. Se for eksempel
Sgren Langager: Tiden er pa vor side
— et essay om informationsteknologi-
er og sendrede leereprocesser. I: Mads
Hermansen og Birgitte Tufte (red.):
Videnskabsteori — sadan relativt set.
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Kgbenhavn: Danmarks Universitets-
forlag 1997.

. Lees mere i for eksempel Sgren Lang-

ager: Specialpaedagogik efter ‘Guten-
berg Airaen’. I Jesper Holst, Sgren
Langager og Susan Tetler (red.):
Specialpedagogik i en brydningstid.
Viborg: Systime 2000, og Sgren Lang-
ager: Den aestetiske dimension. I:
Peedagogisk Orientering nr. 6, 1996.

. Folgende lille passus fra en kronik fik

sat begrebet pa denne problematik:
»Pa engelsk findes der et ofte brugt
ord for uventede informationsopda-
gelser: ‘serendipity’. Det er ikke szer-
lig kendt pd dansk, men man kan dog
finde definitionen: «serendipitet ... det
at man, ndr man gar drvdgen gennem
verden, far uventede informationer».
Vi oplever serenpiditet, nar vi stgder
Ppa noget interessant, som vi ikke be-
vidst har ledt efter — og maske ikke
engang ved, at vi har brug for, for vi
stgder pa det! ... Jeg vil heevde, at det
er en forudsigelig konsekvens af, at
vi feerdes i en uforudsigelig verden!
Eksemplerne er utallige: vi kan ople-
ve serendipitet, ndr vi surfer rundt pa
verdensveevet eller far et skeevt fund i
sggemaskinen.« Lennart Bjérneborg:
Connecto ergo sum. Kronik i dagbla-
det Information den 24. marts 2000

. I dag ser vi markante fremskridt i ud-

formningen af hgreapparater via di-
gitale teknikker, og computerpressen
er fyldt med omtaler af resultater af
de mange milliarder dollars, der bru-
ges til eksperimenter med at erstatte
manglende syn med ‘digitale briller’
og lignende. Hvor langt udviklingen af
cyborgs — blandingen af menneske og
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11.

maskine - vil g, og om det for ek-
sempel bliver muligt at anvende aug-
mentationsteknikker i forhold til ud-
viklingsheemmede, bliver formentlig
mere et spgrgsmél om etik end om
teknik i de kommende artier.

. Her kan i gvrigt foretages en enkelt
analytisk kobling mellem den digi-
tale kommunikationsstrukturs ned-
slag i dagligdagen og en del (iseer)
unges rusmiddelbrugsmgnstre via de
senere ars tendenser til et skifte fra
at anvende ‘virkelighedsfortreen-
gende’ stimulanser som spiritus og
hash til at bruge ‘virkelighedsfor-
steerkende’ stimulanser — designer-
drugs - hvor esctasy sammen med
kokain i dag fremstér som de ulti-
mative stoffer til brug herfor (i deres
rene form og altsa fraset spgrgsmal
om urenheder i stofferne og mulig-
hederne for mentale athaengigheds-
forhold).

Et af de mere praktiske eksempler pa
forsgg med augmentative reality fo-
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regér i disse ar i Berlin, hvor ideen
gar ud pa, at man — udstyret med di-
gitale remedier som sensorer, video-
briller med mere — kan veelge at ga
pé ‘opdagelse’ i Berlin i forskellige
epoker. En dag gé fysisk rundt i
Berlins gader den dag, Hitler ind-
ledte beseettelsen af Polen for neeste
dag at tage samme tur under ung-
domsoprgret. Tradlgs adgang til da-
tabaser og hypertekststrukturen ggr
det muligt, at netop kun de relevan-
te sekvenser og oplevelsesdimensio-
ner formidles til byvandreren. Det
er klart, at der er kritiske spgrgsmal
til et eksempel som dette: mulighe-
derne er i dag begrenset af det til-
geengelige historiske arkivmateria-
le, og den oven for omtalte factions-
problematik er uomgeengelig, men
som et billede pd mulighederne er
det veerd at fglge i sine mere ab-
strakte former.

12. Jeevnfgr Lars-Henrik Schmidt: Diag-

nosis I-II1. Kgbenhavn: Danmarks
Pzedagogiske Institut 2000.
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Kvalitative betragtninger
omkring brugen af
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The Rivermead Behavioural

Memory Test

(Borneversionen for 5-10 arige)

The Rivermead Behavioural Memory Test (RBMT) er ud-
viklet 1 1987 til voksne. Det er en prospektiv hukommelsestest,
der mdler ordingere hukommelsesfunktioner, samtidig med
man far indblik i, hvordan en testperson klarer at organise-
re og planlaegge sin adfzerd, i en forud tidsbestemt reekkefplge,
ved at lpse forskellige praktiske hukommelsesopgaver. (8)

Bgrneversionen af The Rivermead
Behavioural Memory Test er ud-
viklet i England af neuropsykolog
Barbara Wilson m.fl.. Den er be-
arbejdet til danske forhold af bgr-
neuropsykolog Anne Vibeke
Fleischer. (1)

Bgrneversionen af RBMT er be-
regnet til aldersgruppen 5-10 &r.
Testen har det formal, at afdaekke
barnets hukommelse i noget der
ligner naturlige opgavesituationer,
den efterligner séledes en rakke
dagligdags hukommelsessituatio-
ner. Derfor er der i testen f.eks. in-
gen prgver med cifre eller ikke-me-
ningsbeerende figurer.

Bgrneudgaven af RBMT bestar
af 9 delprgver, der afdaekker for-
skellige aspekter af hukommelsen.
Det er meningen, at alle 9 delprg-
ver skal anvendes, og at reekkefgl-
gen skal overholdes. Selve test-
ningen tager ca. tre kvarter.

Nr. 1-2001

Af Anne Marie Beck-Nielsen

De omrader af barnets hukom-
melse, der bliver belyst gennem de
9 delprgver er:

— den sproglige hukommelse,

— den visuelle hukommelse,

— den spatiale hukommelse,

— den motoriske hukommelse,

— den umiddelbare hukommelse,

— den bagudrettede hukommelse,
— den fremadrettede hukommelse,
— genkendelsen,

— korttidshukommelse,

— arbejdshukommelse.

Prgven suppleres med et spgrge-
skema, der udfyldes af nggleper-
sonerne omkring barnet, s§ man
ogsé far indblik i barnets hukom-
melse i hverdagen, sé test og hver-
dagssituationer kan sammenhol-
des.

I det fglgende vil jeg gennemga
de enkelte delprgver suppleret
bade med mine kvalitative betragt-
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ninger og mine praktiske erfarin-
ger. I en tidligere artikel » Hukom-
melsesteorier« har jeg redegjort for
de teorier om hukommelsen, som
udggr grundlaget for mine kvali-
tative betragtninger.

Jeg har foretaget en del River-
mead testninger af bgrn med ge-
nerelle udviklingsvanskeligheder.
Bgrnene har bade under og efter
testningen givet udtryk for, at de
oplevede testningen som en »sjov
leg«.

1. og 2. Hukommelse for

for- og efternavn

Barnet far forevist et stort por-
treetfoto, samtidig med at perso-
nens for- og efternavn oplyses.
Barnet bliver bedt om at huske
navnet pa personen, nir por-
traetfotoet senere igen bliver vist.

Hukommelse omkring losning
af opgaven krzaever: bade visuel-
le og verbale deklarative hukom-
melseskomponenter. Visuelt er der
tale om en kompleks genkendel-
sesfunktion — ansigtet pa fotogra-
fiet, og verbalt om en sproglig di-
gital proces navnet pa personen.
Begge involverer bade korttidshu-
kommelse og langtidshukommel-
se. Barnets arbejdshukommelse
aktiveres ligeledes, fordi opgaven
kreever en sammenkaedning af foto
og navn.

Da den rigtige lgsning af opga-
ven bestar i at gengive navnet pa
personen péa fotografiet, kan bar-
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net anvende forskellige mader el-

ler strategier, der alle fgrer til den

rigtige lgsning af opgaven:

1. Der er barnet, der bade kan hu-
ske ansigtet og navn.

2. Der er barnet, der kun kan hu-
sker navnet, men ikke ansigtet.

3.Der er barnet, der kan huske
navnet ved hjeelp af associatio-
ner: f.eks. en kammerat, der
hedder det samme.

Hvis barnet ikke kan lgse opgaven
fordi barnet ikke kan huske navnet
pé personen, er det ikke udeluk-
ket, at barnet kan huske ansigtet.

3. Hukommelse for glemte
ting

En pakke med guldstjerner gem-
mes f.eks. i en skuffe. Ved slutnin-
gen af undersggelsen, nar der bli-
ver sagt. »Nu er vi ved at veere feer-
dige«, skal barnet spgrge efter
stjernerne, og huske hvor de blev
gemt.

Hukommelse omkring losning
af opgaven kraever: en fremad-
rettet (prospectiv) hukommelse
med bade visuelle, auditive og spa-
tiale hukommelseskomponenter,
der ogsd involverer arbejdshu-
kommelsen.

Hyvis barnet skal kunne lgse den-
ne opgave, er der forskellige funk-
tioner, det ma forudsaettes, at bar-
net behersker.

1. Barnet skal kunne holde fast i
en timing, si barnet pa det rig-
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tige tidspunkt kan huske stjer-
nerne, og hvor de blev gemt.

2.Det at huske, hvor stjernerne
blev gemt i undersggelsesloka-
let, er en form for spatial hu-
kommelse, der forudsatter, at
rummet bliver oplevet tredi-
mensionalt, si tingene i rummet
bliver sat i relation til hinanden.
Hyvis f.eks. stjernerne blev lagt
bag et gardin, og alle rummets
gardiner er ens, si vil det for
barnet ikke bare veere et spgrgs-
maél om at genkalde, at stjerner-
ne ligger bag et gardin, men op-
gaven gar sd ogsa ud pa, at bar-
net kan huske, bag hvilket gar-
din stjernerne blev lagt.

3.Barnet skal ogsd kunne lagre
den saetning, der senere skal
udgse barnets handling.

4. Barnet skal kunne samle og
rumme alle opgavens delelemen-
ter.

Nar den aftalte seetning bliver
sagt, kan man antage, at arbejds-
hukommelsen aktiveres, fordi der
er et handleinitiativ pa seetningen,
— seetningen virker som promp-
ting. Barnet skal fglge den regel,
det har faet, og spgrge til stjer-
nerne.

For at lgse opgaven skal der

derfor folgende til:

— En rigtig timing — opmeerksom-
hed pa sammenheengen.
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— Barnet skal veere i stand til at
bruge sproget som prompting,
sa det konkrete sted og den kon-
krete ting bliver udlgst af den
sproglige komplekse informa-
tion.

— Det kreever ogsa en delt op-
merksomhed hos barnet, nar
barnet bade skal kunne holde
styr p&, hvad undersggeren ggr,
og hvad det selv ggr.

Andre vanskeligheder barnet
kan have, som kan komplice-
rer opgavelosningen:

— Hvis barnet har en nedsat em-
pati, som f.eks. kontaktforstyr-
relser, vil det muligvis veere ek-
stra sveert at reagere pa: »Néar
jeg siger — sa skal du«.

— Det er undersggeren som via
del-testens indhold, bygger et
scenarie op, som man som vok-
sen oplever som sammenheen-
gende, men for barnet behgver
det jo ikke at veere det samme.

4. Hukommelse for aftaler

Et kgkkenur saettes til at ringe,
nar der er gdet 20 min. Barnet bli-
ver bedt om, nir uret ringer, at
stille et bestemt spgrgsmal: »Hvor-
nar er vi faerdige?«. Man gver en
gang (uret ringer — barnet stiller
sporgsmalet). Herefter gdr man vi-
dere med de gvrige opgaver, og
vender fgrst tilbage til denne op-
gave igen, nar uret ringer.
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Hukommelse omkring losning
af opgaven kraver: en fremad-
rettet (prospektiv) hukommelse,
som er en sproglig digital proces,
der involverer bdde korttidshu-
kommelsen, langtidshukommelsen
og arbejdshukommelsen.

Mange af de forskellige funktioner,

som barnet ma forudseettes at be-

herske i den tidligere omtalte del-
prgve 3, indgér ogsi i denne prgve.

1. Barnet skal kunne opfatte og
holde fast i en timing, siledes at
det husker at spgrge pa det rig-
tige tidspunkt.

2. Barnet skal ogsd kunne lagre en
seetning (i den detalje bearbej-
dende hjernehalvdel).

3. Barnet skal kunne lave en hu-
kommelsesstreng, der indehol-
der alle delelementerne i opga-
ven.

4. Barnet skal kunne abstrahere
fra synet og/eller lyden af uret.
Feks. har jeg oplevet bgrn, der
hele tiden skulle se efter, om
uret nu ikke snart ringede, hvil-
ket tager en del opmeerksomhed
fra lgsningen af de nzeste opga-
ver.

Nar uret ringer, skal den dannede
hukommelsesstreng aktivere de
preefrontale omrader, der gemmer
information om, at der er et hand-
leinitiativ pé urets ringelyd.

Barnet har dertil faet en regel,
det skal fglge, idet barnet skal stil-
le et konkret spgrgsmal.
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I modseetning til delprgve 3, er
der her tale om et tydeligt af-
greenset sanseindtryk: »et ur der
ringer« (et signal), der efterfglgen-
de skal udlgse den rigtige sprogli-
ge formulering. Denne opgave bli-
ver siledes mere konkret og min-
dre opmerksomhedskravende
sammenlignet med delopgave 3,
hvor barnets handling skulle ud-
Igses af en bestemt seetning, som
undersggeren siger.

5. Genkendelse af tegninger
Barnet vises 10 stregtegninger af
almindelige genstande og skal for
hvert billede forteelle, hvad billedet
forestiller. Barnet bliver oplyst om,
at det senere skal udpege disse 10
tegninger blandt flere nye billeder.

De fleste bgrn, jeg har testet
med generelle udviklingsvanske-
ligheder, har ikke haft store pro-
blemer ved genkendelse af tegnin-
ger.

Hukommelse omkring losning
af opgaven krsever: visuel mgn-
stergenkendelse med en illustrati-
onsveerdi (tkke genkaldelse).

Hyvis barnet skal kunne lgse den-
ne opgave, er der forskellige funk-
tioner, som barnet skal kunne be-
herske. Fgrst og fremmest skal det
kunne afgrense, hvilke billeder
der hgrer til i denne situation. (tid
og sted).

Man kan saledes forestille sig:
1. Der bliver lavet en »fil« med tid
og sted.
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2. Der bliver lavet en »fil« med bil-
leder.

la. Barnets perceptive processer
leegger tid og sted ind pé »filen«
med billeder.

2a. Barnets eksekutive funktioner
fastholder »filen« med billeder,
der hgrer til denne situation.

Forskellige mader barnet kan
lose opgaven rigtigt pa:

Hyvis barnet kan huske »kop« som
et ord, far barnet »rigtigt«, ogsd
selvom barnet ikke husker figuren
af kop. Derfor kan man i princip-
pet ikke vide, om det er en sprog-
lig eller visuel genkendelse, som
barnet benytter sig af.

At kunne genkende figurbille-
derne er en funktion bagerst i hgj-
re hjernehalvdel. Det at kunne be-
naevne dem, er en funktion bagerst
i venstre hjernehalvdel. (5)

Hvis barnet ikke kan lgse op-
gaven, kan det f. eks. skyldes
at:

— barnet har perceptionsproblemer,
sa det ikke kan se, hvad billedet
forestiller. Det vil influere p4 lag-
ringen og derved give en darlig
hukommelse. Arsagen til en dér-
lige hukommelse vil s& vaere den
dérlige perception,

— barnet har sproglige problemer
samtidig med at barnet benyt-
ter en sproglig indfaldsvinkel i
sin lgsningsstrategi, sdledes at
barnet ikke husker ved hjelp af
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billedet af en kop, men prgver
at huske ved hjelp af ordet
>>k0p<<.

6. Historie (umiddelbar og
forsinket gengivelse)

Barnet far forevist en tegning, der-
efter leeses en tekst op, der har re-
lation til tegningen. Historien be-
star af 31 enheder. Bagefter skal
barnet gengive sd meget af histo-
rien, barnet kan huske. Efter at
barnet spontant og umiddelbart
har gengivet den oplaeste historie,
stilles der 10 hjeelpespgrgsmal i re-
lation til historien.

Senere far barnet igen forevist
tegningen fra fgr, og barnet bliver
bedt om at forteelle sd meget af hi-
storien fra fgr, som det kan huske.
Efter den spontane, forsinkede
gengivelse stilles der igen hjaelpe-
spgrgsmal, men kun til de enhe-
der/ informationer barnet ikke har
husket i den spontane, forsinkede
gengivelse.

De fleste bgrn, jeg har testet
med generelle udviklingsvanske-
ligheder, har udvist problemer om-
kring gengivelsen af historien.

Hukommelse omkring losning
af opgaven kraever: en sproglig
digital analyse proces, som involve-
rer bade korttids- og langtidshu-
kommelsen, samt ogsi komponen-
ter i arbejdshukommelsen. Dertil
traekker opgavelgsningen pa de
funktioner i den helhedsskabende
hjernehalvdel, som samler histori-
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ens delelementer i den tidsmeessi-
ge rigtige reekkefglge.

Illustrationen til historien kan
hjeelpe barnet til at fa et visuelt
billede at huske historien ud fra,
men billedet kan ogsé virke pa bar-
net som en indgang til barnets
egne visuelle forestillingsbilleder,
som barnet vil kunne danne uden
sammenhaeng med historien.

Da der i opgaven er tale om bade
en umiddelbar gengivelse og en
umiddelbar udspgrgen (hvor alle
sporgsmal skal stilles), er der en
kvalitativ forskel pa, om barnet
selv har kunnet danne en samlet
oplevelse af historien, som barnet
kan genforteelle ud fra, eller om
barnet kun er i stand til at svare,
nar der bliver stillet spgrgsmal.

Forskellige funktioner der skal
fungere, hvis opgaven skal
kunne loses:

1. Barnet skal kunne analysere og
forstd historiens sproglige ind-
hold (funktioner i den digitale
og sprogbearbejdende hjerne-
halvdel).

2. Derefter skal de enkelte ord og
seetninger omdannes til billeder/
forestillinger/en indre film (funk-
tioner i den helhedsskabende
hjernehalvdel).

Historien, der bliver fortalt, kan der-
for lagres béde som ord og billeder.
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Arsagen til vanskeligheder ved
at lgse opgaven kan vaere, at
barnet har sproglige proble-
mer/sprogforstaelsesproblemer.
Hvis man har mistanke om det,
kan man undersgge, hvordan bar-
net lgser andre sproglige opgaver
f.eks. kan man teste barnet med
tale-sprogfunktionerne fra NEP-
SY.

Arsagen til vanskelighederne
kan ogsa veere dysfunktioner i
den helhedsskabende hjerne-
halvdel.

Det vil ofte medfgre, at barnet

mangler overblik over historien,

og derfor enten:

1. vil have meget sveert ved at gen-
give historien.

2. eller gengiver historien naesten
ordret, men med fejl der anty-
der, at barnet ikke har forstaet
historien, men husker den som
en lang serie af ord.

Disse bgrn vil ofte kunne profite-
re af den struktur, spgrgsméalene
giver.

Ofte vil man kunne se, at bgrn
med dysfunktioner i den helheds-
skabende hjernehalvdel ogsa vil
have vanskeligheder ved at 1gse op-
gaver, der kreever visuospatiale
feerdigheder som f.eks. ved tegning
af et menneske eller ved en tredi-
mensional konstruktion med klod-
ser.
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Arsagen til vanskelighederne
kan ogsa vaere begrzensede trans-
missionsmuligheder gennem
hjernebjzelken.

Her vil barnet have sveert ved at

oversaette ordene til billeder eller

omvendt.

— Disse bgrn vil ofte badde kunne
lgse visuospatiale og sproglige
opgaver tilfredsstillende. Til gen-
geeld ses ofte motoriske koordi-
nationsproblemer, nar de to hjer-
nehalvdele skal samarbejde, hvis
hjernebjelken ogsd fungerer
svagt over de motoriske omréa-
der.

Arsagen til vanskelighederne

kan ogsa veere en darlig pree-

frontal styring/svage eksekuti-
ve funktioner.

— Barnet vil her starte med at gen-
forteelle historien rimeligt, hvor-
efter den fortalte historie bliver
mere og mere forskellig fra den
oprindelige.

— Barnet vil dertil ikke forholde
sig kritisk til, hvad der hgrer
med i den oprindelige historie,
men lade den ene lgse associati-
on fglge efter den neeste, samti-
dig med at barnet selv oplever, at
det er tilfreds med historien.

7. Genkendelse af ansigter

Proceduren svarer til den ved gen-
kendelse af tegninger (nr. 5), nu
vises der bare 5 portraetfotografi-
er. For at sikre at barnet har veeret
opmaerksom pé billedet, beder
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man barnet for hvert foto at angi-
ve personens kgn, og om personen
er gammel, ung eller midt imellem.

De fleste bgrn, jeg har testet
med generelle udviklingsvanske-
ligheder, har ikke udvist proble-
mer med at genkende ansigterne i
testen.

Hukommelse omkring losning
af opgaven kraever: en visuel
mgnstergenkendelse, der er af en
mere kompleks karakter end ved
genkendelse af tegninger. Netop
fordi der er tale om en kompleksi-
tet, vil det veere usikkert, hvad det
er, barnet kikker efter. Der kunne
f.eks. ogsd indga et fplelsesmaes-
sigt aspekt i barnets perception.

Processen forlgber formentlig
overvejende i hgjre hemisfaere. Da
et ansigt er et meget komplekst ge-
stalt, vil en helhedsbearbejdning
vaere mere fremkommelig end en
detaljebearbejdning. Dette afheen-
ger dog af maden ansigtet bliver
vist pd. En reekke undersggelser
har vist, at hvis man viser foto-
grafiet af ansigtet omvendt, synes
den detaljebearbejdende hjerne-
halvdel at veere bedst til at bear-
bejde det. Dette skyldes forment-
ligt at et »omvendt ansigt« ikke
leengere ses som et ansigt, men
som et mgnster. (5)

Nar f.eks. cortex i dele af tem-
porallappen ser ud til at veere spe-
cielt vigtig for at kunne genkende
ansigter, betyder det nzeppe, at
denne del har lagret al ngdvendig
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information om de ansigter, vi hu-
sker. Nar hukommelsen for ansig-
ter svigter ved en skade i denne
del af hjernen, handler det for-
mentlig om en svigtende evne og
mulighed for at hente den lagrede
information frem fra andre dele af
hjernen. (3)

En darlig prezestation kan an-
tyde, at man stér over for et barn,
som i hverdagen har sveert ved at
skelne mellem- og/eller genkende
andre bgrns ansigter. Dette vil ofte
kunne medfgre en raekke sociale
konflikter og problemer.

Svage praestationer — selv hos
smabgrn — vil ofte daekke over ved-
varende dysfunktioner. (5)

8. Hukommelse for en kort
rute

Ruten foregér i undersggelseslo-
kalet og bestar af 5 trin: stol — dgr
—vindue - bord stol. Undersggeren
demonstrerer ruten — alle steder-
ne navnes, og undersggeren tager
en konvolut med sig. Kuverten an-
bringes undervejs p& bordet.
Barnet bedes om at g den samme
rute.

Nar opgaven stilles, kan man
ikke vide, hvorvidt barnet er be-
vidst om opgavens krav, eller om
barnet blot reagerer pa den sprog-
lige stimuli eller »affotograferer«
rutens sekvenser som en helhed.

I denne opgave har jeg flere gan-
ge set et tydeligt mgnster. Hvis
barnet i den umiddelbare gen-
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tagelse huskede stederne, men byt-
tede om pé raekkefglgen, var der
meget stor sandsynlighed for, at
barnet ved den senere gentagelse
af ruten, fulgte den raeekkefglge af
stederne, som barnet selv havde
lavet i den fgrste umiddelbare gen-
tagelse.

Nar undersggeren bruger sin
egen stol som start- eller slutpunkt
for ruten, har jeg oplevet, at nog-
le bgrn bliver forvirrede, hvis de,
nar de skal gentage ruten finder
undersggeren pa den stol, der fgr
var tom, da de under forevisnin-
gen iagttog undersggeren, der gik
ruten. Man kan derfor med fordel
bruge en tom stol som start.

Hukommelse omkring lgsning

af opgaven krzever: episodiske,

spatiale og motoriske hukommel-
seskomponenter.

Barnet har mulighed for at f et
»input« i begge hjernehalvdele for-
di:

— der bliver sat bensevnelser pa
stederne, som barnet kan afko-
de med venstre hemisfeere,

— med hgjre hemisfaere kan bar-
net afkode den spatiale indord-
ning af stederne og ruten, som
undersggeren gar.

Man kan derfor konkludere at, den
sekventielle raekkefplge forarbejdes
i venstre hemisfeere, mens den
spatiale orientering forarbejdes i
hgjre hemisfeere.
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For at kunne lgse opgaven skal

barnet kunne:

— bearbejde og lagre den percepti-
on, der dannes af bensevnelsen
og ruten,

— dertil skal barnet efterfglgende
kunne bruge bearbejdningen og
lagringen som en regel eller som
et strukturredskab i de ekseku-
tive funktioner.

Nar barnet har problemer med
at lgse opgaven rigtigt, kan det
f. eks. skyldes:

— at barnet har dysfunktioner i
venstre hemisfaere, og derfor
maske kan huske de forskellige
steder, men ikke ngdvendigvis i
den rigtige reekkefglge,

— at barnet er motorisk langsomt
eller motorisk handicappet, og
maéske godt i ferste omgang kan
kopiere ruten, men barnet har
ikke samtidig kognitiv kapacitet
til ogsé f.eks. at huske brevet,

— at barnet ikke kan huske ruten
pé grund af reduceret umiddel-
bar hukommelse.

Motorisk indlzering, der genta-
ger en given procedure mange gan-
ge, finder sted péa et dybere niveau
end den auditive- og visuelle hu-
kommelse.

Konkrete rehabliteringserfarin-
ger viser, at ved en lengere ilt-
mangel kan det ga ud over hippo-
campus, hvorfor der efterfglgende
vil veere problemer med at gen-
kalde oplevelser eller informatio-
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ner, men det er stadig muligt at
leere noget via den motoriske hu-
kommelse, hvis aktiviteten genta-
ges mange gange, sd den motoriske
aktivitet automatiseres. (10)

9. Huske at aflevere et brev
Brevet skal afleveres pa det rigti-
ge sted pa ruten. Hvis brevet bli-
ver lagt det forkerte sted, kan ar-
sagen veere, at barnet oplever mere
sekventielt med venstre hemis-
feere, end det oplever rummeligt
med hgjre hemisfeere.

10. Spergsmal til belysning

af orientering

Barnet stilles 11 spgrgsmaél om ori-
entering i tid, sted og viden om
egne data.

Hukommelse omkring lgsning
af opgaven krsever: vidensaf-
prgvning (deklarativ hukommel-
se). Opgaven vurderer feerdighe-
der i at genkalde sig informatio-
ner om tid og sted, og afprgver vi-
den om navne pé personer i bar-
nets naere miljg.

Nar et barn ikke kan svare pa
disse sporgsmal, kan det veaere
fordi, det ikke er blevet traenet i det
der spgrges om, men en svag
preestation kan ogsd haenge sam-
men med, at barnet ikke kan fast-
holde oplysningerne.

Da nogle af oplysningerne er sta-
tionaere (navne, adresse), og andre
er skiftende (ugedage, dato), kan
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man forestille sig, at de bgrn, der
har problemer med at indleere di-
gitale oplysninger, kan huske de
stationgere oplysninger, s de kun
vil have problemer med at huske
de oplysninger, der skifter.

Generelt

I modseetning til de konventionel-
le, standardiserede hukommel-
sestest, er The Rivermead Beha-
vioural Memory Test en adfeserds-/
funktionstest. Barbara A. Wilson
definerer den som en gkologisk
test. (9)

Hendes definition pa gkologisk
validitet hviler pd den antagelse,
at: »Det drejer sig om i hvilken ud-
streekning, testpraestationer kan
forudsige daglig adfaerd«. Derfor
vil det veere neerliggende at kon-
kludere, at hvis et barn klarer hele
Rivermead testen upéfaldende, sé
vil det ogsi veere sandsynligt, at
barnet vil klare de fleste hukom-
melsesfunktioner i hverdagen upé-
faldende.

Hvis barnet derimod lgser hele
Rivermead testen eller bare dele
af testen med tegn pa hukommel-
sesproblemer, er det pa forhdnd
sveert at preecisere, hvad pro-
blemet er, fordi der i de enkelte op-
gaver indgdr s mange komplekse
funktioner. Men nar en eller flere
opgaver ikke klares godt, bgr man
med andre psykologiske prgver,
indkredse barnets problemfelter
ved at undersgge de bagvedliggen-
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de perceptionsfunktioner f.eks. via
delprgver fra NEPSY.

Da der endnu ikke foreligger en
standardisering af RBMT, mang-
ler den mulighed, at kunne sam-
menholde barnets preestation med
standardiseringen, for derigennem
at kunne verificere eventuelle hu-
kommelsesproblemer hos et barn.

De fire parallelle versioner af
RBMT muligggr, at man kan gen-
tage hukommelsesvurderingen med
korte mellemrum uden neevne-
veerdig re-test-effekt. De fire pa-
rallelle versioner giver ogsa mu-
lighed for at afprgve forskellige
stgttestrategier, ud fra princippet
»Hvad skal der til, for at barnet
kan lgse opgaven«. Testen kan der-
for danne et godt kvalitativt
grundlag i planleegningen af op-
treening af bgrn med hukommel-
sesproblemer.
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Latter, morskab og humor

Hans Vejleskov: Latter, morskab og hu-
mor — med ustadigt henblik pa bgrne-
psykologien, Akademisk forlag 2000, 288
sider, kr. 228.

Emnet er vanskeligt at overskue, men
spaendende, selv om forordet nedtoner
leeserens forventninger til en sprudlen-
de morsom bog! Hensigten er at belyse
bgrns alsidige udvikling ved at tage ud-
gangspunkt i deres humor.

Der er mange forskellige definitioner
af humor og uklarhed om begrebet.

Ifglge R.L. Latta skyldes det, at alle
har haft travlt med at bestemme, hvad
der generelt er humorens vaesen eller
natur. Han satter fokus pa den basale
more-sig-proces i stedet for pa stimulus,
dvs hvad der karakteriserer det, som folk
morer sig over. Den 3-fasede proces kan
beskrives med ordene: Opmaerksomhed
(Stimulus), Kognitivt skift (O) og Latter
(Reaktion).

»Det er interessant, at det er en ad-
feerdspsykologisk model, der fér os til at
understrege betydningen af en oplevel-
sesorienteret made at se latter, morskab
og humor pé« (side 23).

3 forskellige hovedteorier om humor
sat op i skema med flere eksempler pa
hver er en god hjelp for leseren til at
skabe overblik og forstaelse. (side 122).
Det drejer sig om 1) Inkongruens pé for-
skellige sproglige niveauer, jf. Berlynes
»arousal«begreb, 2) Overlegenheds- eller
nedvaerdigelsesteori og 3) Afspeendings-
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teori specielt mht tabuemner som sex og
dgd, jf. Freuds vits-teori.

7-10 arige bgrn sattes i en under-
sggelse til at lgse humoropgaver ved at
skulle naevne det centrale humorelement
itegningen eller historien. Fgrst blev de-
res kognitive udvikling vurderet ved 4
Piaget-opgaver. P4 alle alderstrin gjaldt
at jo bedre man forstod, desto klarere
gav man udtryk for at more sig. Der var
sammenhaeng mellem deres operatio-
nelle teenkning og deres forstaelse af in-
kongruenshumor. Men derimod ikke
med deres veerdseettelse af tegninger og
historier. (kap. 6).

Kapitel 3 omhandler den psykologiske
humorforskning fra ca. 1850 — 1900.
Hverken filosoffer eller psykologer kan
enes om én samlende teori. Psykologerne
folger filosofferne, men supplerer dem,
f.eks. teorien om inkongruens med
tilfgjelse af en problemlgsningsfase.
Harald Hgffding skelner mellem »lille
humor« i form af latter og »stor humor«
som en livsholdning og et traek ved per-
sonligheden. Der er en gget interesse for
en mere personlighedsmaessig tilneer-
melse. Sully var sa tidligt som i 1902
inde p4, at hos smé bgrn ser man an-
satser til den humor, som kendetegner
voksne. Geelder det ogsa »stor humor,
hos 4-, 8- og 12 &rige, hvor humor pree-
ger deres made at forholde sig til til-
veerelsen pd? Et svar pa dette er kom-
pliceret, men man kan maske neaerne sig
det ved at forene studiet af humor med
studiet af social kognition.

I mindst 95% af de eksempler, der gi-
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ves i litteraturen p4, hvad bgrn smiler el-
ler ler af, er voksne involveret. Nar 2 —
18 mdr. gamle bgrn smiler og ler, er den
umiddelbare menneskelige kontekst
temmelig afggrende. Derfor burde en
»humorsituation« maske snarere hedde
en »legende kontekst« eller endnu bed-
re en hyggestund.

Vejleskov efterlyser forskning, der
spgrger: Hvad ggr bgrn for at more an-
dre mennesker? Mastens inddrager dog
bgrnenes evne til at frembringe noget
morsomt, hvilket er rosveerdigt og
naesten enestdende! Hverken kgn, alder
eller sociokulturel status synes at spille
nogen stgrre rolle. Der er klare sam-
menhaenge med bade intellektuelle og
sociale forhold iseer for humorforstaelse
og -produktion.

Som en ny dansk undersggelse kan
Martin Fihrs fra 1999 fremheaeves.
Neesten 1000 bgrn fra 6.-9-klasse 4 ste-
der i landet besvarede et spgrgeskema.
(side 187). Nogle spgrgsmal handler om,
hvordan bgrn vurderer humor i forhold
til andre ting, som f.eks. udseende og be-
gavelse og hvad der betyder mest for ens
popularitet i klassen. 11 spgrgsmal er
lavet sddan, at de passer med de 3 ho-
vedteorier om humor.

Der er klare forskelle pa drenge og pi-
ger: Drenge siger i betydelig hgjere grad
end piger, at de benytter sig af humor.
Drenge bruger mere synlige former,
mens piger bruger mere stille former for
humor. Begge kgn udtrykker, at humor
betyder noget for ens popularitet i klas-
sen. Ligeledes at humor har betydning
for trivsel m.v. Bade drenge og piger vur-
derede fars humor hgjest.

Hyvis en voksen er ironisk, kan det hos
barnet skabe tvivil om, hvad han eller
hun i grunden mener. Ironi er et tve-
aegget sveerd, der bade kan skabe inti-
mitet ved at taler og lytter er feelles om
at underforstd noget. Men det kan ogséa
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skabe distance og usikkerhed. Da ironi
kan bruges pa begge méder, bade posi-
tivt og negativt i samspillet mellem men-
nesker, kommer etikken ind i billedet.
Hvem har helt undgéet den leerer, der
med vilje har nedgjort en elev ved sin
uetiske adfserd?

Brodzinsky har fat pd en veesentlig
faktor til forklaring af individuelle for-
skelle i bgrns reaktioner pa og forstael-
se af humor. Det er utvivlsomt af stor be-
tydning, hvor »kvik« et barn er til at le
af kammeratens morsomhed og til selv
at komme med en sjov bemerkning.
(side 206).

Reflekterende og hurtige-korrekte
bgrn havde bedst umiddelbar forstaelse
ved alle typer vitser. Barns morskabsre-
aktioner er stgrst hos impulsive bgrn og
mindst hos reflekterende og hurtige-kor-
rekte.

Kapitel 9 omhandler nytten af humor.
Et afsnit specielt om hvorvidt humor
kan fremme bgrns kognitive udvikling,
specielt deres leering i undervisningssi-
tuationer, og herom foreligger en del lit-
teratur. Spgrgsmalet om humorens nyt-
te i undervisningen er kompliceret, man-
ge andre forhold, f.eks. emnets art og
forlgbets varighed spiller naturligvis
ogsd en rolle. Men med det forbehold
konkluderer Davies & Apter i en stgrre
undersggelse med 8-11 arige skoleelever,
som i en periode blev undervist i for-
skellige emner: Bgrn i humorgrupperne
syntes ikke blot bedre om undervis-
ningsforlgbene, men de havde leert mere
og erindrede det bedre. I kontrolgrup-
perne indgik tilsvarende programmer
men uden humoristiske indslag m.v. (s.
225).

Afsluttende papeger Vejleskov »rgde
trade« eller veesentlige tendenser i hu-
morforskningen, selv om de kan veere
sveere at f& gje pé: Der er en stigende
interesse for, hvad der fgles og fattes,
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frem for interesse for latterreaktioner

og deres stimuli. Endvidere synes der at

veere gget interesse for en mere person-
lighedspsykologisk tilnsermelse. 2 mang-
ler naevnes:

1) Meget beskeden interesse for »pro-
duktion« af humor.

2) Neaesten ingen undersggelser af, hvad
der kunne kaldes »negativ humorx,
som f.eks. drilleri. (s. 241).

Det er en anderledes og spandende
vinkling af og tilgang til bgrnepsykolo-
gien, forfatteren har valgt. P4 dansk
grund har humorforskning kun veeret
sporadisk beskrevet og fé stgrre projek-
ter og undersggelser foreligger. Det ggr
bogen unik, at den samler og prgver at
strukturere et materiale, der kan fore-
komme kalejdoskopisk, men mange fa-
cetter er kommet med!

Den er veldisponeret og kommer med
sine oversigter, resuméer og henvisnin-
ger til meget omfattende noter leeseren
til stor hjeelp! Det er kendt fra under-
spgelser helt tilbage fra 70’erne, at be-
der man elever svare pa, hvordan en god
leerer skal veere, lyder svaret tit: »Han
eller hun skal have humor!« Alligevel le-
der man i laerebgger i peedagogisk psy-
kologi forgaeves efter humor!

Undertitlen »med ustadigt henblik til
bgrnepsykologien« alluderer til en
Kierkegaard afhandling »Om begrebet
Ironie — med stadigt henblik pa Sokra-
tes.«

Studiet af morskab og humor er per-
spektivrigt i mange henseender. »Der er
stribevis af ‘lgse ender’ og ubesvarede
spgrgsmal, og der er mange metodiske
spgrgsmal at keempe med« er det om-
fattende arbejdes slutreplik. Ikke bare
til studerende, men til fagfolk, der i for-
skellige jobs arbejder med bgrn, er bogen
i hgj grad anbefalelsesveerdig og forfri-
skende med det valgte udgangspunkt.

Eivind Tellerup
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Faglitteraer trilogi

1.
Tony Attwood: En fod ude - én fod inde.
Aspergers syndrom — En vejledning for
foraeldre og professionelle. Dansk psy-
kologisk forlag, Kgbenhavn 2000. 254 s.,
298,00 kr.

Kun to ar efter lanceringen af den
engelsksprogede fgrsteudgave sender
Dansk psykologisk Forlag en dansk ver-
sion pa markedet som bind ét i en fag-
littereer trilogi.

De to gvrige led i trilogien udggres af
en biografisk fremstilling, der er skrevet
af en mor, hvis barns diagnose, Asper-
gers syndrom, fgrer til en lidt sen er-
kendelse af, at hun selv er i samme si-
tuation som datteren (se nf.), og af et
bind med peedagogisk didaktiske anvis-
ninger, der som titlen angiver (se nf.) i
princippet bygger bro mellem fgrste
binds vidensbasis om Aspergers syndrom
og tredie binds biografiske problembe-
skrivelse.

Tony Attwood har veeret med pa det
britiske forsker hold, der med Lorna
Wing og Ute Frith som frontfigurer ud-
forskede og beskrev autismebegrebet.
Han figurerer siledes som medforfatter
sammen med disse to kapaciteter til ar-
tikler, udgivet sidst i firserne. Hans in-
teressefelt har siden overvejende veeret
pé det praktisk terapeutiske felt udgvet
pé det australske domaene.

Tony Attwood erkleerer i sit forord,
at han altid har indtaget det standpunkt,
at hvis man ikke kan forklare noget pa
en simpel made, forstar man ikke, hvad
man taler om. Desuden benytter han tal-
rige citater fra personer med Aspergers
syndrom, fordi deres indsigt og beskri-
velser er klarere og mere markante end
teksten i videnskabelige tidsskrifter. Han
formar faktisk pa dette grundlag at skri-
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ve en tekst, der pa en meget konkret, le-
vende og tydelig made viser hen til og il-
lustrerer det teoretiske grundlag, som
séledes ligger implicit i fremstillingen.

Lorna Wing giver bogen sit autorise-
ringstempel i form af et bade vittigt og
humoristisk forord; — rart at se hende
udnytte denne mulighed for at fravige
den mere stringente videnskabelige stil,
der ellers er den fremherskende i hendes
emnebehandling. Ole Sylvester Jgr-
gensen har leveret det danske forord,
hvilket bringer hans glimrende bog om
Aspergers syndrom, »Mellem autisme og
normalitet« i passende erindring.

Lorna Wings Triade af forstyrrelser
ved autisme er lagt til grund for bogens
disposition: 1) Det sociale aspekt — 2)
sprog og kommunikation - 3) teenkning
og adfeerd. I den sidste trediedel af bo-
gen besvarer forfatteren en lang reekke
hyppigt stillede spgrgsmal sdsom: Kan
Aspergers syndrom forkomme sammen
med ADHD/DAMP? - Er det sandsyn-
ligt, at personen bliver deprimeret? — Er
personer med Aspergers syndrom mere
udsat for at blive inddraget i kriminali-
tet? samt flere andre spgrgsmal. De tre
nevnte spgrgsmal besvares med »jac,
hvorefter der si gives anvisninger pa
maéder at forholde sig p&.

Bogen afsluttes med appendixafsnit
indeholdende anfgring af materialer om
fglelser og venskab, kommenteret litte-
raturliste og en specielt udarbejdet liste
over relevant dansk litteratur. Desuden
er angivet en fortegnelse over websider
tillige med faktuelle oplysninger om det
danske videnscenter og Center for Autis-
me, samt om Landsforeningen Autisme.

I den danske litteraturliste mangler
en anfgring af hele den »Skriftserie om
Autisme«, der er udgivet af Forlaget
Skolepsykologi, som ogsa udgiver tids-
skriftet Psykologisk Peedagogisk Rad-
givning. Skriftseriens artikler kan kgbes
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enkeltvis og forhandles af Dansk psy-
kologisk Forlag. Skriftserien er bl. a. op-
listet i en annoncetekst pa side 294 i in-
deveerende tidsskrifts nummer 3 fra juli
d.a.

Der er ikke mange deciderede nyhe-
der i Tony Attwoods fremstilling. Nyt er
dog hans opfattelse af, at der eksisterer
en glidende overgang mellem autisme,
Aspergers syndrom og normalomradet.
Det er sdledes muligt for enkelte at fa
diagnosen autisme i barndommen for sa
senere at udvikle sig til et barn med
Aspergers syndrom - og for et barn med
Aspergers syndrom mere eller mindre
at vokse fra de mest fremtraedende
symptomer og snarere fremsta som en
»type«, en original personlighed. Ole
Sylvester Jgrgensen giver i sit forord
denne forestilling om et »autismespek-
trum« et par ord med pé vejen.

Anders Leerskov

2.
Liane Holliday Willey: I skygen af det
normale. — At leve med Aspergers syn-
drom. Dansk psykologisk Forlag.
Kgbenhavn 2000. 173 sider, 258,00 kr.

Tony Attwood star i geeld til alle sine kli-
enter plus de, der har offentliggjort de-
res egne erfaringer som beerere af et
Asperger syndrom. Liane Holliday Wil-
ley tilhgrer den sidstneevnte kategori.
Om end hendes bog fgrst udkom aret ef-
ter Tony Attwoods, og siledes ikke fi-
gurerer pd hans litteraturhenvisninger,
s er den dog et ligesa sjeeldent som veer-
difuldt dokument p& linie med Temple
Grandins legendariske selvbiografi, som
Tony Attwood da ogsa drager nytte af.
Man geetter naeppe forkert ved at anta-
ge, at Liane er blevet sat igang — ihvert-
fald opmuntret i sit arbejde af Tony
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Attwoods bog. Det er da ogsd ham, der
skriver forordet.

Da Liane Willeys datter var 6 ar fik
hun diagnosen Aspergers syndrom.
Dette fgrte hende til en lidt sen erken-
delse af, at hun selv var — og i grunden
altid havde veeret — i samme situation
som datteren. Herefter blev hun optaget
af at give de strategier, som havde hjul-
pet hende selv til at »navigere« igennem
den »almindelige« verden, videre til dat-
teren. Bogen er i sig selv et storartet ek-
sempel pa Tony Attwoods erkleering om,
at personer med Aspergers syndrom er
ibesiddelse af en klarere indsigt og yder-
ligere formar at levere en beskrivelse
heraf, der er tydeligere og mere markant
end teksten i videnskabelige tidsskrif-
ter. De fgrste to trediedele af bogen er
selvbiografisk beskrivelse ispreengt dyb-
sindige overvejelser i klart sprog. Hendes
indledende ord om at huske tilbage har
ogsd mere omfattende gyldighed langt
ud over arten af hendes eget tilfeelde:
».....Disse er dage, som ggr mig hel, for
de fgrer mig til forstaelsen af, at det at
se tilbage ikke er ensbetydende med at
vende tilbage... Jeg kan lide at besgge
min fortid, men kun nér jeg tager en
grad af adfeerdsterapi med. Jeg vil al-
drig vende tilbage for at lede efter be-
klagelser eller fejl eller vildledende tan-
ker. Jeg bruger ganske enkelt min fortid
som katalysator for bevidst teenkning og
selvaccept. Skgnt det har taget mig ot-
teogtredive ar, kan jeg ikke udtrykke,
hvilken lettelse det er, endelig at »f4 fat«
pé mig!«

I den sidste trediedel af bogen fjerner
hun sig fra privatsfeeren for at videregi-
ve sine erfaringer i direkte formulerin-
ger til andre, idet hendes datter sikkert
er frontfiguren. Disse »gode rid« er or-
ganiserede i syv appendikser. Nr. to har
f.eks. titlen: »Overlevelseskneb til gym-
nasie- og universitetsstuderende med
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AS«. Appendiks 6 handler om »tanker
til stgttepersoner uden Aspergers syn-
drom«, oginr. 7 er oplistet »stgttegrup-
per og generel information« herunder
litteratur pa dansk og ordforklaring.
Bogen bgr veere kendt af alle, der er i
neer bergring med personer med Asper-
ger-syndromet.

Anders Leerskov

3.
Rita Jordan & Stuart Powell: At bygge
bro — At forstd og undervise bgrn med
autisme. Dansk psykologisk Forlag,
Kgbenhavn 2000. 254 s. 298 kr.

Forfatterne til denne bog m& veere gjort
af »det samme stof« som de to fore-
gdende bggers. Uden at have haft kend-
skab til de to foregdende bgger har de le-
veret en hdndbog, der bygger bro mellem
de to ovenfor omtalte bggers emnekred-
se. Det ma dog bemeerkes, at der her er
tale om bgrn med autisme, mens de to
andre bgger udelukkende beskeeftiger
sig med den del af autismespektret, der
udggres af Apergers syndrom. De paeda-
gogiske anvisninger sigter siledes mod
et bredere felt, og omfatter siledes ogsd
bgrn med betydeligt stgrre vanskelighe-
der pa det sproglige og kognitive omra-
de.

Bogen er tilrettelagt med Lorna
Wings triade som rygrad i dispositionen.
Et afsnit om undervisningspensum og
ét om uddannelse afslutter fremstillin-
gen. Kontaktsteder, websider, videofilm
samt litteratur pa dansk er oplistet pa de
sidste sider. Alle afsnit rundes af med en
konklusion. Citater fra disse konklusio-
ner giver et meget godt indtryk af, hvor
meget bogen omspaender.

For at begynde bagfra s star der i
konklusionen p& afsnittet om »pen-
sumc«:...»Det gennemgribende i tilstan-

73

¢



den kraever en seerlig form for altom-
fattende undervisningsplan og pavirker
alt, hvad vi ggr inden for denne plan,
herunder den méde, hvorpa vi forsgger
at holde gje med fremgang gennem be-
dgmmelse«. I afsnittet om sociale aspek-
ter ved udvikling afsluttes konklusionen
i billedsprog, hvor det hedder: »Og frem
for alt er vi ngdt til at prgve at forsta de
problemer, som vores partner har med at
leere at danse, og at huske, at det er sel-
ve danseprocessen, som han eller hun
skal leere, ikke blot trinene i én bestemt
dans«. I konklusionen pa kapitlet om
kommunikation anfgres: »Kommunika-
tion er kernen i autismens (autistens? —
anm. spm.) vanskeligheder med ind-
leering, og det mé derfor veere hjertet i
enhver effektiv undervisningsmetode for
elever med autisme«. Det skal her ind-
skydes, at det i denne forbindelse nok
er veerd at erindre sig den oprindelige
betydning af glosen kommunikation,
som er »at ggre ting i feellesskab«. Man
kan jo ggre sd meget andet i feellesskab
end at tale sammen. Konklusionen pé
sprogkapitlet slutter da ogsd nok sd
barsk sdledes: »...men leereren ma ogsa
veere klar over, at et betragteligt min-
dretal méske aldrig opnér kyndighed i
talesproget, og at det pahviler dem at
sikre, at barnet modtager en komplet
uddannelse pa trods heraf«. I passende
forleengelse heraf skal citeres fglgende
fra konklusionen pa kapitlet om ad-
feerdsstyring: »Vi kan opfatte seerlige ad-
feerdsmader som uforklarlige og ureger-
lige, hvor deres oprindelse faktisk uden
videre besveer kan lokaliseres til den au-
tistiske teenkeméade, og hvor der er let
tilgeengelige positive mader til at klare
dem af pd«. Og hermed er vi tilbage ved
forfatternes programerkleering i bogens
forord, hvor de skriver: »I denne bog vil
vi argumentere for vigtigheden af, at
leererne forstir autismens vaesen pa det
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psykologiske niveau frem for blot at be-
handle den pé et adfeerdsniveau«.

I denne henseende er alle tre bgger
fortrinlige redskaber. Og udover kon-
klusionernes overordnede karakter rum-
mer denne sidste bog et veeld af velfun-
derede konkrete ideer og anvisninger pa
denne specielle form for specialunder-
visning.

I denne bogs oplistning af dansk fag-
litteratur om emnet er medtaget det
forste hefte i Forlaget Skolepsykologis
skriftserie om autisme. Det ville have
veeret mere logisk at have naevnt de ti
gvrige og udeladt det fgrste, eftersom
dette er underlagt en foraeldelsespara-
meter pa grund af sin titel, — sddan som
det er skrevet ud fra den viden der var
geengs for en halv snes ar siden; mens de
gvrige 10 m4 anses at forzeldes i et lang-
sommere tempo, for sa vidt deres emner
er af mere tidlgs karakter. Her skal det,
ligesom i omtalen af Tony Attwoods bog,
naevnes at skriftsere om autisme er op-
listet pa side 294 i vort tidsskrifts num-
mer 3, ar 2000.

Anders Leerskov

En foraeldrereaktion:

En fod ude - en fod inde
Mit mgde med Tony Attwood

»Gives der nogen stgrre lykke end den-
ne ene, at vi mé banke p4, og at der luk-
kes op for os, og at der derinde er en, som
venter pa dig og mig? Gives der en stgrre
lykke end denne, at det ganske simpelt
er sandt ?« (Helmuth Thielcke — tysk
teolog)

For nogen tid siden var Jens (min mand)
og jeg s heldige at kunne deltage i et
kursus. Kurset blev afholdt af Videns-
center for Autisme 4-5. maj og foregik pa
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Cab-In - Frederiksberg. Kursuslederen
var Tony Attwood. Kurset henvendte sig
til fagfolk og pargrende til personer med
Aspergers syndrom.

Vi var kun 65, der havde »vundet i
lotteriet«, og som kunne deltage i det,
der forelgbig har veeret mit livs kursus.
Jens og jeg deltog som pargrende, da vi
er foreeldre til Sgren — en ung flot fyr pa
18 med Aspergers syndrom. Fra den sko-
le/institution (Fasanmarken i Slagelse),
Sgren har veeret tilknyttet i dagtilbud
det sidste ars tid, deltog fem paedagoger.
Det kunne ikke vaere bedre.

Men tilbage til Tony Attwood. Han
arbejder som klinisk psykolog i Brisbane,
Queensland, Australien og regnes for en
af de fgrende indenfor autismeforsknin-
gen i disse ar.

Vi var lidt speendte, da vi tog afsted
denne torsdag morgen. Vi synes selv, vi
fglger godt med i at fé leest, hvad der ud-
gives omkring autisme/Aspergers syn-
drom. Kunne vi leere sd meget nyt ?

Efter at have afleveret Sgren, en del
fumlen rundt i trafikken og holden i
kger, lykkedes det os at né frem med et
kvarters forsinkelse. Og sddan skulle det
nok veere, tror jeg. Vi fandt konference-
lokalet, hgrte udefra en mandestemme
i fuld gang med at forteelle, og vi hgrte
munter latter fra tilhgrerne. Vi var ban-
ge for at veere giet forkert, men det var
vi ikke. Jens og jeg listede ind i et teet-
pakket, i fysisk forstand meget lavtlof-
tet lokale, men det viste sig hurtigt, at
herinde var der utrolig hgjt til loftet. Det
sidste skyldtes foredragsholderen..

Tony Attwood var i fuld gang med at
komme med eksempler og derigennem
definere begrebet Aspergers Syndrom.
Jeg faldt omgéende for hans varme ud-
straling, hans meget flotte engelsk og
hans lynende, praecise méde at udtryk-
ke sig pa. To dage lykkedes det ham at
holde os fanget v.hj.a. foredrag, overhead
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(transparenter og computer), og grup-
pearbejder, hvor vi bl.a. selv fik lov til at
agere Aspergere. Allerede i den fgrste
pause fik jeg snakket med »vores« paeda-
goger, og Vi var enige om, at her var en
mand, der var veerd at lytte til.

Ilgbet af to dage kom vi igennem bl.a.
diagnosticering af Aspergers Syndrom,
preesentation af diagnosen til Asperge-
ren selv og hans/hendes naermeste, for-
slag til hvordan mennesker med As-
pergers Syndrom kan treenes i at forsta
og udtrykke fglelser, forsta de sociale
samspil, som de er en del af og etablere
og vedligeholde venskaber.

Torsdag eftermiddag efter forste kur-
susdag var der reception med Dansk psy-
kologisk Forlag i forbindelse med den
danske udgivelse af Tony Attwoods bog:
»En fod ude — en fod inde.« — Aspergers
Syndrom. En vejledning for forzeldre og
professionelle. Det var en meget speciel
reception, fordi der her bl.a. var en sam-
tale mellem Tony Attwood og en ung
dansk asperger Christian Pagh. Her blev
jeg virkelig ramt. Det var som at fa et
slag i mellemgulvet, rejse sig op og keem-
pe videre, ikke imod den, der ramte mig,
men sammen med ham og imod den mur
af uvidenhed, der stadig omgiver dette
handicap. Uvidenhed, der nogle steder
forer til ren bgrnemishandling. Chri-
stian placerede en stor del af skylden/
arsagen for sine pinsler hos den danske
leererstand og undervisningssystemet.
Det var her, han var blevet stemplet som
doven og usamarbejdsvillig. Hans for-
aeldre havde fiet ham pa en skole i USA,
hvor der blev taget hdnd om hans seerli-
ge behov. Han er en hgjtbegavet fyr, som
idag er ansat indenfor IT-omradet her-
hjemme.

Nér man som Jens og jeg er ansat som
leerere i den danske folkeskole pa 22. ar
og til daglig er omgivet af leerere, paeda-
goger, psykologer, medarbejdere fra so-
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cial- og sundhedsomradet, o.s.v., er det
chokerende, hvor lidt folk ved og méaske
er interesseret i at vide? Der er tiltag
omkring undervisning af anderledes
grupper, heldigvis, f.eks. af fremmed-
sprogede elever, men autisme og Asper-
gers Syndrom er lukket land for de fle-
ste. Det giver ungdige menneskelige li-
delser for de, der er ramt af handicappet,
men samfundet gér ogsa glip af udnyt-
telsen af nogle ressourcer og talenter hos
specielt Aspergerne, og det er der rent
faktisk penge i, hvis man skal have den
dimension med.

Den nyeste forskning siger, at ca. én
ud af hver 300 er ramt af Aspergers Syn-
drom i mere eller mindre sveer grad. Det
kreever kursusvirksomhed og viljen til
at seette sig ind i noget nyt, hvis der skal
flyttes noget. De sidste ti ar har jeg des-
veerre ikke set ret mange tiltag i min
dagligdag.

Man kunne starte med at sende kom-
munernes PPR-personale pé et grund-
kursus, og derefter sgrge for, at Attwoods
bog »En fod ude - én fod inde« blev fast
inventar pa leererbiblioteker, daginsti-
tutions- og ungdomsklubbiblioteker, og
sgrge for, at den blev laest; det ville hjael-
pe en hel del.

Efter kurset fik Jens og jeg laest bo-
gen. Den er hurtig leest, og man féar det
hele serveret pé et sglvfad; lige fra diag-
nosen til: »Hvad ggr vi ved det og det?«
Magen til kontant, velstruktureret og
vedkommende peedagogisk litteratur
skal man lede leenge efter. »Best wishes
— Tony,« sddan er vores eksemplar sig-
neret, og det bedste ved det hele er, at
sadan er det ment, og derfor vil jeg ven-
de tilbage til kurset igen.

Hvad leerte jeg/vi af nyt? For det
forste har jeg aldrig pd si kontant og
klar made féet preesenteret kendeteg-
nene ved Aspergers Syndrom, som jeg
fik her. Vi fglte for fgrste gang, at her fik
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vi en reel beskrivelse af vores Sgren:
Hvordan det er at veere fgdt uden den
»sjette sans« — nemlig at veere blind for
andres sind, at leve i en totalt, konkret
verden, at skulle holde styr pa kaos og
alle de besveerligheder, det medfgrer. At
fa skeeld ud for at veere uopdragen og
forkeelet, fordi man ganske enkelt ikke
forstar, hvad der sker omkring én. Hvor
meget man leenges efter at have jeevn-
aldrende venner, men hvor sveert det er
at vise det og derfor fa nogen. Hvor lang
tid, det tager, inden nogen opdager, hvad
man er god til og tager udgangspunkt i
det.

Vel vidste vi meget af det i forvejen,
men her fik vi redskaber med hjem, sa
det bliver lidt lettere at tale vores Sgrens
sag. Det, der gjorde mest indtryk pa mig,
var nok Tony Attwood’s holdning til de
mennesker med Aspergers Syndrom,
han arbejdede med. Det var forste gang,
jeg mgdte en »behandler«, hvis terapi og
teenkemade var gennemsyret af keerlig-
hed til og respekt for det, han havde med
at ggre. Jeg vil gerne citere Lorna Wing,
hvor hun i forordet til Tony Attwoods
bog skriver: »Styrken i Tony Attwoods
bog er, at han med fantasi og forestil-
lingsevne har kunnet saette sig ind i de-
res verden. Han fgler segte med de bgrn
og voksne, han skriver om, og hans sym-
pati, viden og almindelige sunde sans
kommer til udtryk pé hver side.«

Henimod slutningen af kurset kom
det uundgéelige spgrgsmal: Hvordan
preesenterede Tony Attwood sé diagno-
sen for den unge Asperger? Hvordan
seetter man ord pi en sddan situation?
Tony svarede ved at sige, at han plejede
at meddele vedkommende: »Congratu-
lations. You’ve got Asperger. You are a
hero.« — Han forklarede den unge eller
voksne, at man virkelig er en helt, nar
man pa trods af dette handicap forstar
at komme igennem denne indviklede
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verden. At man faktisk er noget ganske
seerligt.

- Jeg mé indrgmme, da kunne jeg
ikke holde tarerne tilbage leengere. I et
kort view s jeg »filmstrimlen« starten-
de med Jens og jeg ude i kgkkenet, lige
kommet hjem, hvor vi om eftermidda-
gen for ca. 15 &r siden havde féet at vide,
at Sgren var dybt &ndssvag, og hvor jeg
sagde til Jens »Jamen, vi har da altid
veeret sd stolte af ham« — og Jens svare-
de »Det bliver vi da ved med at veere.«
Et ar senere diagnosen infantil autisme
og for et ar siden den endelige — Asper-
gers syndrom. For vi er jo stolte af vores
Sgren, men her fik vi for fgrste gang at
vide, at vi med rette kunne veere stolte
af vores sgn.

I slutningen af T.A.'s bog er der et par
linier, som jeg har leest igen og igen. Her
stér der om Aspergerne: »Det er min op-
fattelse, at de er en farvestralende trad
ilivets kostbare billedtaeppe. Vores civi-
lisation ville veere yderst kedsommelig
og steril, hvis vi ikke havde personer
med Aspergers syndrom og forstod at
veerdseette dem.«

Det var ogsa en af de konklusioner, vi
som kursusdeltagere kunne tage med os
hjem denne fredag.

Undervejs var der blevet spurgt fra
adskillige, hvorfor vi ikke ogsd havde en
Tony Attwood i Danmark, — et menne-
ske, der, som han ogsé selv beskrev det
levede med en fod ude - og en fod inde.
En fornem ambassadgr for en meget
treengt gruppe — nemlig mennesker med
Aspergers syndrom.

En fod inde i deres verden for at for-
sta den, — en fod ude i vores »almindeli-
ge« verden for at kunne formidle for-
stdelse og kontakt mellem de to verde-
ner og dermed forsgge at keempe for et
veerdigt liv for de mennesker, der hele
deres liv mé leve med en fod ude af og
en fod inde i vores virkelighed.
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Og dermed er ringen i mine overvejelser
neesten sluttet. Men der mangler lige
lidt: For det fgrste en stor tak til Slagelse
kommune, der gjorde det muligt for Jens
og jeg at deltage i dette kursus.

For det andet er jeg/vi nok blevet lidt
bedre rustet til at ruske op i det etable-
rede padagogiske system og i behand-
lersystemet. Vi ggr det i hvert fald, og vi
skyer feerre midler end fgrhen. Ved at
blive ved med at dygtigggre os inden for
omradet mener vi ogsé, at vi er i vores
fulde ret til at stille krav til andre om at
ggre det samme. I kampen for et godt liv
for en si udsat og overset gruppe i vo-
res samfund m4 alt saettes ind.

Og endelig : Vi leerer hver dag nyt om
vores Sgren, og vi bliver mere og mere
bekreeftet i, at han er en berigelse for
sine foreeldre og sin lillebror, selvom
mange stadig mener, han ma vere fa-
miliens stgrste belastning.

Tak til Tony; jeg har faktisk planer
om at overseette mine overvejelser og e-
maile dem til ham. Héber jeg en dag far
lidt tid til overs.

Birthe Fransen
Fagotvej 4, 4200 Slagelse, TIf. 58531844

Creatura & Pleroma

Niels Buur Hansen: Pedagogikkens tre-
klang — et opgor med dualismen i dansk
skoletaenkning, Gyldendal 2000

Det er et omfattende serinde Niels Buur
Hansen er ude i med denne bog. Med
baggrund i kritik af vesterlandsk be-
vidsthedsfilosofi fra filosoffen René
Descartes opfordrer forfatteren os til at
opgive den traditionelle daulismetaenk-
ning - ogsd inden for padagogikken.
Descartes skelnede mellem to veerens-
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regioner med hver deres egen selvsten-
dige logik — res extensa og res cogitans
— altsd en skelnen mellem sjeel og lege-
me eller form og indhold.

Bogen er i et videre perspektiv et for-
sgg pa et opger med videnskabsteoriens
haevdvundne sondring mellem de for-
stdende og de forklarende videnskaber
(Dilthey). Buur Hansen argumenterer
for en opfattelse af relationen mellem
individ og omverden, som han finder be-
skrevet hos Gregory Bateson. Det drejer
sig om Batesons tematiseringer omkring
udsagnet: kortet er ikke landskabet.

Batesons indre/ydre skelnen bengev-
nes af ham selv som henholdsvis Crea-
tura (bevidstheden) og pleroma (omver-
denen). Forholdet mellem disse stgrrel-
ser beskrives imidlertid ikke, som i den
traditionelle bevidsthedsfilosofi, som
dualistiske stgrrelser. Bateson tsenker
forholdet mellem creatura og pleroma
som en tegnrelation, hvorved han dbner
for en vending mod sproget.

Hvad skal disse mangvrer nu ggre godt
for?

Forfatteren mener det gdelaegger den
pxdagogiske debat, nér vi naermest pr.
refleks teenker dualistisk. Vi skal holde
op med at teenke i enten undervisning og
leering, i induktiv eller deduktiv under-
visning osv. Derimod bgr vi betragte
paedagogik som kommunikation og
glemme alt om motivation m.v. Vi ma
flytte til et andet landskab, hvor vi ikke
laver peedagogisk sisyfosarbejde og bru-
ger kraefterne pé at diskutere, hvorvidt
vi med baggrund i paedagogisk realisme,
mener det er den indadgiende bevaegel-
se, der er vigtigst eller vi med baggrund
i en form for peedagogisk idealisme me-
ner, beveegelsen gér indefra og ud.

Man ma jo nok give forfatteren ret i
sa langt, at dualismerne i sével den pee-
dagogiske litteratur, som i debatten om

78

ppr-01-1.gxd 06-02-01 10:26 Side 78 $

praksis efterhdnden p& godt og ondt er
blevet folkeeje og dette i en grad, sa
paedagogisk argumentation under tiden
kan synes at veere blevet lagt i speen-
detrgje og dermed tildelt den umyndig-
gjortes rolle. Hvem gider i dag lytte til
den peedagogiske sagkundskab, ndr man
lige ser bort fra interessenter indenfor
sagkundskabens egne reekker? Der kan
saledes veere al mulig grund til at teen-
ke paedagogikken i nye baner, der fri-
sker op og ikke mindst overrasker.

Buur Hansens billede at det ufrugt-
bare stentrilleri mellem bjerget til hgjre
og det til venstre har han ret i kan vir-
ke lidt treettende i det lange lgb. Men
kan vi s tro pa, at Batesons filosofi rum-
mer svaret pa vore leengsler eller er der
blot tale om at etablere et nyt helligt
bjerg?

I fgrste omgang gennemgdr Buur Han-
sen nogle almene problemstillinger in-
den for systemteori med baggrund i
Maturana og Varelas opfattelse i bogen
Kundskabens Trze. Der knyttes an til
den efterhidnden velkendte opfattelse af
kommunikation som »forstyrrelse« (per-
tubation). Information er ifglge opfat-
telsen saledes ikke udtryk for at »noget
overfgres« —1ilineger forstand — men sna-
rere for en tilstandseendring i systemet.
Derneest gennemgés Batesons laering-
steori, hvor metakommunikation og do-
uble bind er ngglebegreber. En pointe er,
at det vi siger altid »frames« metakom-
munikativt gennem den relation vi som
kommunikationspartnere har til hinan-
den (s. 52).

Efter disse udredninger tager forfat-
teren sé stilling til betydningen af Bate-
sons opfattelse af leering og kommuni-
kation for psykologi, peedagogik og di-
daktik. Bevidsthedsfilosofiens dannelses-
teenkning bygger pa en fejlagtig mod-
seetning mellem undervisning og fag pa
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den ene side og elev og lering pa den
anden. Buur Hansen illustrerer dette pa
glimrende vis med et eksempel pa en po-
lemik mellem Per Schultz Jgrgensen og
Holger Henriksen. Han konkluderer, at
modsatningen mellem lering og un-
dervisning er falsk, der er — med Bateson
— tale om komplementeere faenomener.
Fokuseres pa leering 1 (henvisningsele-
mentet), overses leering 2 (henvendelses-
elementet) og vice versa. Det centrale i
undervisning / dannelse er, at barnet op-
lever, at der er nogen, der vil det noget.
Det vigtigste er ikke, hvad barnet leerer
(s.63).

I traditionel motivationspsykologi
teenkes forholdet mellem subjekt og ob-
jekt dyadisk, men forfatteren papeger at
kommunikationsparadigmet er ved at
tage over. Og dette sidste er triadisk, for-
di det opererer med den tredje instans —
underviseren/opdrageren som en inte-
greret del af leeringsforlgbet. Skiftet fra
indleering/motivation til leering/lkommu-
nikation afspejler ogsa en bevidstheds-
filosofisk overskridelse, som forfatteren
finder baggrund for i Habermas athand-
ling om de kommunikative handlinger.

Bogen baerer preeg af at veere et for-
s¢g pa en lang sammenhaengende (men
inspirerende!) udredning af filosofisk ka-
rakter. Ofte henvises der til »naeste kapi-
tel« pa steder, hvor man teenker: »N& —
nu far jeg endelig hele forklaringen«.
Men det er nok ngdvendigt at f4 alle mel-
lemregningerne med.

Der tales en del om motivationspro-
blemer i skolen og det kan pa den bag-
grund veere mere end blot rimeligt, at se
sig om efter nye mader at forsta forhol-
det mellem elev, leerer og stof pa. Faktisk
kan det teenkes, at et par hundrede &rs
tradition inden for bevidsthedsfilosofi-
en i dag eksisterer sa indlejret i vores
maéde at teenke om opdragelse og un-
dervisning p4, at vi ikke evner at se for-
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holdet i nyt lys, men steedigt opretholder
et enten eller.

Lykkes det peedagogiske projekt der-
imod p4 et fornyet grundlag, kan Sisyfos
méske en dag blive arbejdslgs og fgle det,
som var en sten faldet fra hjertet.

Desveerre ser vi ofte en tendens til i
dansk skoledebat at det er budbringe-
ren der stenes i stedet og det kunne nok
ogsa godt ske for Niels Buur Hansen,
nar han med Bateson frejdigt slar til lyd
for (s. 63), at det veesentlige ikke er, hvad
barnet leerer. Det synspunkt er det fort-
sat hulens sveert at forklare politikere og
leegmeend, hvis man skulle have behov
for det.

Lars Gronbak

NLP i Folkeskolen

Lisbeth @dum: Kommunikation, Sam-
arbejde og Leering i Undervisningen.
288 s. Forlaget Aschehoug. 2000.

NLP star for NeuroLingvistisk Pro-
grammering. Navnet kommer af, at man
arbejder terapeutisk med sprogformer,
kropsholdninger og bevaegelser, der si-
ges at eendre forbindelserne mellem ner-
vecellerne. Der er ikke bevist sddanne
sammenhaenge, men der er samlet man-
ge praktisk og positive leeringserfarin-
ger indenfor terapi, samarbejde , ledel-
se samt uddannelse.

Hensigten med NLP er, at deltagerne
leerer at udnytte deres evner og res-
sourcer sé optimalt som muligt.

Bogen beskriver teoretisk og via ad-
skillige informerende cases hvordan det-
te system kan anvendes til at skabe et
psykisk arbejdsmiljg for leererne og der-
ved fremme kvaliteten af bgrnenes lee-
ring. En del af erfaringerne er hentet
via et projektsamarbejde med leererne
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og inspektgren pa Voel skole, der ligger

i Gjern i Aarhus amt ( se rapporten: »Kys

frgen og bliv en leerende skole« — Folke-

skolen &r 2000». )

I bogens fgrste del introduceres NLP-
teorien og dens formaél. Seerlig interes-
sant er, at NLPs fundament hviler pé en
reekke overbevisninger. Det drejer sig
om 23 grundantagelser — for eksempel:
1. Enhver person er unik - forskellig-

hed er veerdifuld.

2. Mennesker laver landkort bestdende
af billeder, lyde, kropsfornemmelser,
lugt og smag.

3. Mennesker reagerer ud fra deres
landkort og ikke ud fra virkeligheden.

Ete.

Grundlaget er séledes hentet i den hu-
manistiske psykologi og i kognitions-
psykologien — eksempelvis, at menne-
sket er unikt og at det benytter sig af
kognitive maps ved eksistentielle valg
gennem hele livet. Kommunikation spil-
ler en afggrende rolle i NLP-teorien, hvil-
ket illustreres i kommunikationsmodel-
len, hvor den indre filtrering og re-
preesentationsmodeller danner det for-
stdelsesmeessige fundament for det ter-
apeutiske arbejde.

Igennem hele bogen refereres der til
en raekke kendte teoretikere, der i de
sidste 40 — 50 ar har bidraget med hver
deres opfattelse af undervisning og lee-
ring. Det drejer sig om Howard Gardner
( de syv intelligenser), Bandura (social
leering og modellering), Jung (person-
lighedstyper), Robert Dillts (NLP), Skin-
ner (forsteerkning og feedback), Gole-
man (fglelsernes intelligens) og Roger
Sperry (neuropsykologien) samt adskil-
lige flere.

Der er naeppe tvivl om, at NLP er ef-
fektiv og virkningsfuld, ndr den gen-
nemfgres med den entusiasme, som er
karakteristisk for forfatterens fremstil-
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ling. Men det ville i forbindelse med
transformeringen af teoriens anvende-
lighed pé forhold i skolen — dvs. leerer-
nes arbejde og selvopfattelse samt bgr-
nenes lering og undervisning, have
veeret mere overbevisende/dokumente-
rende hvis fremstillingen have veeret i
endnu hgjere grad refererede og illu-
strerende via tilknytningen til Voel sko-
le med dens 15 leerere og 150 elever.
Bogen er skrevet til leerere.

Palle Bendsen

Indfering i systemisk familie-
terapi

H&kon Hartveit og Per Jensen: Familien
- pluss én. Innfgring i familieterapi.
Tano Aschehoug, Oslo: 1999, 223 sider.
ISBN 8251836158

Lad mig fa det skrevet straks: dette er
for mig at se en fremragende indfgring
i idégrundlaget for forskellige familie-
terapeutiske retninger, der alle har bag-
grund i kommunikations- og systemteo-
ri!

Bogen er skrevet af Per Jensen og
Hakon Haértveit, der begge er hgjskole-
lektorer pa Familieterapi-uddannelsen
pé Diakonhjemmets Hgjskolecenter.

»Familien — pluss én« indledes og af-
sluttes med forteellinger. De fagrste tre
historier indfgrer laeseren i det familie-
terapeutiske omrader og med den sidste
afsluttes der i den familieterapeutiske
hverdag. Denne opbygning markerer for-
fatternes optagethed af et narrativt per-
spektiv, hvilket vel ogs& underbygges af
bogens syv »Metaloger«. En dialogisk
fremstillingsform som forfatterne har
overtaget fra Gregory Bateson , men som
jeg finder de ggr original brug af. De syv
originale Metaloger forefindes i Steps to
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an Ecology of Mind og er udgivet selv-
steendigt pa dansk i bogen »Kunsten at
teenke« fra forlaget Systime: 1993.

Herefter fremstilles centrale sider af
fagomradets udvikling i oversigtsafsnit-
tet: »Familieterapiens horisont«. Det fgl-
ges op med en kort og praecis redeggrel-
se for den videnskabs- og erkendelses-
teoretiske fundering, der karakteriserer
den valgte horisont. Gennem brug af vig-
tige begreber og indsigter fra kommu-
nikationsteorien fgres leeseren gennem
det samme felt igen, men denne gang i
et andet, nemlig kommunikativt per-
spektiv. Kapitel 2 og 3 udger pa denne
maéde en speendende og kompetent ind-
foring i grundleeggende ideer og begre-
ber som kontekst, cirkularitet, rekursiv
feedback, punktuation og mange flere.
Den fjerde metalog, som afslutter denne
del, gengives nedenfor i sin helhed:

»— Det lysner i skogen far jeg vel si.
Ingen tvil om at to kart over et terreng
er mer enn dobbelt s& godt som bare ett.
Hvem var det som sa det igjen? Det lign-
er pa Bastesen.

— Du er definitivt pd sporet. Navnet
var Bateson. Gregory Bateson.

— Som Bond. James Bond. Det sléar
meg at dette perspektivet pa en made
bliver et oppgjgr med heltene, ikke sant,
de ensomme, sterke menn og, av og til,
ogsa de sterke kvinnelige enere, de som
skaper sine egne forudsetninger, fan-
tasiheltene — den ensomme rytter, re-
volvermannen som gjgr det han ma3,
Robin Hood, Modesty Blaise og James

—Jeg forstar at dette stoffet har bergrt
deg. Du ma ikke miste fotfestet pa den
konstruktivistiske glattisen ...

— Shaken, but not stirred! Det jeg
mener 4 si er at det forst er I voksen al-
der vi egentlig fatter at alt som lever er
del av store sammenheng, at alle men-
nesker er ulgselig knyttet sammen med
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sine omgivelser — ikke minst med den
familien vi vokser opp I og lever samm-
en med, at vi virkelig forstar at ingen
kan veaere bare seg selv, at ikke noe
mennekse er en gy I havet, og at den ro-
mantiske ideen om det stolte, uavheng-
ige mennekse som bare er seg selv er en
myte, en kjeer drgm vi underholder oss
med, drgmmen om & veere uforstyrret
av de mange hensyn og begrensninger vi
fgler relasjonen til vare omgivelser legg-
er pa oss...

— Som du ser, den drgmmen du snak-
ker om, hvor ogsd mennekset er en isol-
ert enhedt — en ensom gy i havet — kjen-
ner vi igjen i mange former i var kultur,
ogsé innenfor den vitenskapelige verden.
I mer enn 200 &r har vi i stor grad veert
enige om at den som vil forsté et fe-
nomen i stgrst mulig grad, m4& isolere
dette fenomenet fra den sammenhengen
det opptrer innenfor. Det er forst i de
siste tidr at denne tanken for alvor er
blitt utfordret — i hvert fall innenfor den
vitenskapelige verden.

— Nei, ikke mer reduksjonismekritikk
né! Budskabet er faktisk mottatt. Nar
kommer det noe om familieterapi?

— I neste kapital. Der beskriver vi
noen af de fgrste krusninger pé det ha-
vet hvor vi siden skal beskrive bglge pa
bglge. Krusninger preget av sterke og
markante personligheter som huserte
veldig en tid og harvet skikkelig rundt,
og som fikk stor betydning for det vi i
dag kaller familieterapi. N4 kan du fak-
tisk innstille deg pé a leere noe om det
temaet ...

— Etter disse korte, innledende be-
merkninger pa noen og nitti sider er det
kanskje ikke for mye & forvente .....«

Familien — Pluss én, side 106.

De fglgende tre kapitler (4,5 og 6) frem-

stiller forskellige hovedstrgmninger og
traditioner under kapiteloverskrifterne:
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»Krusninger«, »Den fgrste bglge« og
»Den anden bglge«.

I kapitlet »Krusninger« gives der et
signalement af de tidligste teoridannel-
ser, som dog ikke var funderet i system-
og kommunikationsteori. Det drejer sig
blandt andet om Walter Kempler og
Virginia Satir.

I kapitlet om »Den fgrste bglge« fore-
tager Hartveit og Jensen en inddeling i
tre hovedretninger. Den fgrste bengev-
nes »Den transgenerationelle tradition«
og eksemplificeres med Murray Bowen,
som maske herhjemme er mest kendt
for hans noget tvivlsomme idé om, at po-
sitionen i sgskendeflokken er afggrende
for udviklingen af en del personligheds-
treek. Den anden kaldes »Den struktu-
relle tradition« og tegnes af Salvadore
Minuchin. Den tredje hovedgruppe:
»Den strategiske tradition« rummer i
virkeligheden fire nok s forskellige ret-
ninger: strategisk terapi (Jay Haley),
MRI gruppen (Paul Watzlawick), Milano
gruppen (Mara Selvini Palazolli ) og
Igsningsorienteret terapi (Berg).

Jeg havde personligt foretrukket en
opdeling af gruppen i mindst to — en stra-
tegisk og en systemisk eller kybernetisk,
som det ggres af Borrik Schjgdt og Thor
Aage Egeland (1989) i deres introdukti-
on: Fra systemteori til familieterapi og
af Benedicte Schilling (1997) i hendes
fremstilling af idégrundlaget for syste-
misk supervision: Systemisk supervi-
sion. En historie om den systemiske su-
pervision gennem 45 ar.

»Den anden bglge - livet som fortel-
ling« udggres af forskellige tilgange, der
alle som konsekvens af en social kon-
struktionistisk grundholdning har fokus
pé terapeuten og hans made at skabe fa-
milier p4. Den tidligere neevnte Milano-
gruppe (Boscolo & Cecchin) var blandt
de fgrste til at introducere de nye ideer.
Flere nordmeaend har veeret fremtree-
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dende i nyorienteringen ikke mindst
Tom Andersen, der vel herhjemme er
mest kendt for sit arbejde om reflekte-
rende processer. Han indgik i teet sam-
arbejde med Harald Goolishian, der var
en af eksponenterne for terapi forstet
som en samskabelsesproces. Den narra-
tive tradition preesenteres ved austra-
lieren Michael White, der i lighed med
lgsningsterapien blandt andet er seerlig
opmeerksom p& positive undtagelser.

Forfatternes fremstilling ggr det mu-
ligt for leeseren, at skabe sig indsigt i
idégrundlaget og teenkningen i de for-
skellige traditioner. Men p4 trods af ka-
pitlernes fokus pa de forskellige for-
stdelsesrammer fremtraeder fremstillin-
gen ikke tung og vanskelig, hvilket
blandt skyldes forfatternes flydende
sprog med mange konkretiseringer.

Jeg kunne have gnsket mig, at de ny-
ere tendenser havde veret beskrevet
mere fyldestggrende.

Jeg havde for eksempel gerne set en
mere uddybende fremstilling af Milano-
traditionen (Boscolo & Cecchin) i den
sdkaldte anden bglge og af Galverstone-
traditionen (Gooslihian/Andersen), der
behandles pa henholdsvis godt to og tre
sider.

Jeg kan ikke lade veere at naevne, at
jeg finder, at det ville have kleedt bogen
med mere billed- og illustrationsmateri-
ale!

»Familien — pluss én« sidste kapitel (7)
indeholder et udskrift af et terapeutisk
forlgb: »Fire mgder med et par«. Bogen
afsluttes med litteraturliste, korte bio-
grafier, person- og stikordsregister samt
en oversigt over netsteder, som for ek-
sempel: http://www.mri.org/,
http://www.neosoft.com/~hgi/
http://userwww.sfsu.edu/~rsauzier/Bate
son.htm.
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Efter mit bedste vurdering mé denne
bog blive et oplagt fgrstevalg for stude-
rende, der gnsker indsigt i for eksempel
1. og 2. ordens kybernetik, social kon-
struktionisme, linesere og cirkuleere sy-
stemer, digital og analog kommunika-
tion. Fremstillingen henvender sig ikke
alene til psykologistuderende, og prak-
tiserende psykologer og terapeuter. Dens
perspektiv er mere bredt og retter sig
mod alle, der arbejder med at forsta og
forholde sig til levende systemer!

Ole Low
Bos billedbog

Kristian Pedersen: Bos billedbog. En
drengs billedmaessige socialisation.
Dansk psykologisk Forlag, 1999. 295 kr.

Det er (alt for) sjeeldent, der udkommer
bgger om bgrnetegning, og man ma glee-
de sig over, at der nu er udkommet et sé
grundigt og kompetent arbejde om em-
net som det foreliggende. Kristian Peder-
sen er cand. peed. i peedagogik og lektor
i billedpsedagogik pa Institut for Zste-
tiske fag og Mediepaedagogik (formning)
ved Danmarks Peedagogiske Universitet
(tidligere Leererhgjskolen). Han har i
mange ar bade praktisk og teoretisk be-
skeeftiget sig med bgrns billeder og er
en af landets absolut kyndigste billed-
paedagoger. »Bo's billedbog« er hans dok-
tordisputats, som blev forsvaret i 1999.

Bogen beskriver en enkelt drengs teg-
neudvikling i alderen 2-16 &r. Der er sé-
ledes tale om en af de sjeeldne laengde-
snitsundersggelser, som det erfarings-
maessigt er meget vanskeligt at samle
materiale til. De 476 tegninger, der ind-
gar i undersggelsen, er indsamlet af Bos
far (selv leerer i billedkunst) i rene 1967-
82. Kristian Pedersen har i en arrazekke
samarbejdet med ham om tegningerne,
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ligesom han naturligvis har fiet oplys-
ningerne om Bos opvaekst fra ham.

Bogen er et led i et stgrre forsknings-
projekt »Udvikling af billedpsedagogik-
ken«, som har veeret i gang ved Laerer-
hgjskolen siden 1976. Det er et udvik-
lingsarbejde, der har til hensigt »at bi-
drage til at rekonstruere praksis og teo-
ri i billedpeedagogikken i folkeskolen og
leereruddannelserne.«

Udgangspunktet for bogen var Kri-
stian Pedersens egen konstatering af, at
bgrns og unges billeder var staerkt pa-
virkede af massekommunikationens bil-
leder, uden at det var beskrevet, og en
protest mod en uddannelse af laerere,
hvor de alene praesenteres for en beskri-
velse af den »naturlige« tegneudvikling.

Arbejdet hviler pa en socialisations-
teoretisk og virksomhedsteoretisk for-
staelse af barnets udvikling, bl.a. med
baggrund i Lorenzers arbejde. Det har
ogsé rod i en kritisk holdning til den hid-
tidige forskning i bgrns billeder, hvor
Kristian Pedersen finder, at der er sket
en overbetoning af de psykologiske fak-
torer og af naturaspekterne i bgrneteg-
ning p& bekostning af kulturaspekterne.
Han heevder, at man i for ringe grad har
set bgrns billeder som et kulturelt bil-
ledsprog og i for hgj grad som et udtryk
for den barnlige natur og dennes forhold
til en naturlig ydre og indre verden, som
ikke i seerlig grad er influeret af voksnes
former for billed- og formsprog.

Kristian Pedersen opponerer ligele-
des mod at forsté realistisk billedfrem-
stilling som det ideale endepunkt for teg-
neudviklingen, hvad han anser for at
veere alt for snaevert, et synspunkt, jeg
er ganske enig med ham i.

Formalet med undersggelsen har vee-
ret gennem et intensivt studium af et
enkelt barns billeder at dokumentere,
at bgrn tilegner sig den nutidige kulturs
massekommunikations billedformer, og
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at dette er medbestemmende for deres
billedmeessige udvikling. Mange af de
tidligere undersggelser, der har fulgt et
enkelt barns tegneudvikling, er foretaget
i fgrste halvdel af 1900-tallet fgr udbre-
delsen af den visuelle massekommunika-
tion. Nar man tenker pé, at Kerschen-
steiner i sin store undersggelse af bgrns
tegninger fra 1905 omhyggeligt for hvert
enkelt barns vedkommende anfgrte, om
barnet ejede en billedbog, md man give
Kristian Pedersen ret i, at der er brug for
undersggelser af, hvad bgrn overhove-
det tegner i nutiden.

Hovedhypotesen i bogen er, at der kan
konstateres en pavirkning fra det nuti-
dige samfunds masseproduktion og mas-
sekommunikation i barnets billedudtryk
som efterligning af forestillinger og bil-
ledformer i de forbilledlige sestetiske kul-
turer, som barnet er i kontakt med i sit
miljg. Det foreslas, at pavirkningen iseer
medfgrer reproduktion af forbilleder, nér
barnet arbejder frit pd grundlag af sin
erindring, og at den ikke har samme om-
fang og karakter, ndr det arbejder pé
grundlag af iagttagelse og anden prak-
tisk undersggelse, som finder sted samti-
dig med billedfremstillingen. Pévirknin-
gen har stgrst gennemslagskraft, nér bar-
net fremstiller forhold, der ikke eksiste-
rer i dets liv. Han taenker endvidere, at
pavirkningen fra massemediernes og
tingsproduktionens visuelle former
»hverdagens kultur af billeder, ting og an-
dre eestetiske former« er langt mere om-
fattende end pévirkningen fra kunsten.

Den vekselvirkning mellem barn og
samfund, som undersggelsen sgger at
klarleegge, er, hvad han har kaldt for
»billedmeessig socialisation«, som defi-
neres som den socialisationsproces, hvor-
ved mennesker gennem forbrug og frem-
stilling af billeder og ved efterligning so-
cialiseres til at overtage en billedkulturs
forestillinger og billedformer — samt
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gradvist udvikler sig til at forandre dis-
se ud fra egne interesser og behov.

I fgrste afsnit af bogen er der en kri-
tisk gennemgang af en rsekke tidligere
teoretikeres arbejder pa det billedpaeda-
gogiske omrader, bl.a. Herbert Read og
Lowenfeld & Brittain, der iseer kritise-
res for ensidigt at se bgrns billeder som
forsgg pa naturalistisk gengivelse af den
omgivende verden, og for at forveksle
deres tekniske begreensninger i udfgrel-
sen med forestillingsmeessige begraens-
ninger. En pointe i undersggelsen er
nemlig ogsd, at man ikke m& sammen-
blande de problemer, der ligger i at re-
preesentere genstande tegnemeessigt,
med problemer i perception. De kritise-
res ogsa for at vaere ophavsmeend til den
antagelse, at mindre bgrn ikke kan teg-
ne efter iagttagelse, men at de tegner ef-
ter deres indre forestillinger, en anta-
gelse, der ikke stemmer overens med
Kristian Pedersens egne erfaringer eller
resultaterne i hans undersggelse.

Der gives en kort gennemgang af zel-
dre undersggelser som Kerschensteiner,
Levinstein, Cyril Burt, Helga Eng, Lu-
quet og Rhoda Kellogg. Kristian Peder-
sen stiller spgrgsmaélstegn ved den al-
mindeligt anvendte stadiemodel for
bgrns tegninger, men er uafklaret mht,
om en s&dan model helt m4 forkastes, el-
ler om den blot skal &endres. Ogsa nye-
re, tveerkulturelle undersggelser ind-
drages.

Hovedindholdet i bogen udggres imid-
lertid af en gennemgang af det store teg-
nemateriale og er heldigvis rigt illustre-
ret. Der er dels foretaget en kvantitativ
opggrelse af billederne, hvor de er blevet
kategoriseret mht materiale, teknik, ske-
maformer, formsprog, motiv, tema og
funktion, dels en kvalitativ bearbejd-
ning.

Bos billeder beskrives i henholdsvis
forskoleperioden og i skoletiden. I fgr-
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skoleperioden opdeles de i billeder af
mennesker, dyr, transportmidler, huse
og trivimyter, dvs cowboys, indianere,
vikinger eller sgrgver og dykkere. I sko-
letiden indfgres kategorien »Bos skil-
dring af mennesker og deres ting.« Ogsa
sportsbilleder bliver nu en kategori.
Desuden beskrives tegning af »idoler«
(cowboys, fodboldspillere og indianere),
ligesom tegninger af huse og dyr fortsaet-
ter. Der ses enkelte nonfigurative bille-
der, men de spiller ikke nogen seerlig vig-
tig rolle, til trods for, at Bo gennem hele
sin barndom har haft adgang til at se
megen abstrakt kunst. Kristian Peder-
sen fremheever endvidere, at han viser
stor interesse for kulturens humoristi-
ske billeder og selv udvikler en raekke
»billedvitser. «

Det bekreeftes i undersggelsen, at Bos
billeder i hgj grad er blevet pavirket,
forst af legetgj og modelsaet af legetdj og
senere af brugsting (fx modelbiler), af
sport og dens ting og billeder, af mode,
design samt af tegneserier og humori-
stiske billeder. Pavirkningen kan ses al-
lerede fra ca. 4% ars alderen og tiltager
i styrke i femte og sjette levedr.

Undersggelsen bekreefter ogsd hypo-
tesen om, at kulturens billeder ggr sig
mest geeldende i Bos forestillingsteg-
ninger, idet disse er de mindste frie. Som
Kristian Pedersen udtrykker det: »Det
sprgjter ud af bgrn med konventionali-
serede forestillinger og former, nar de
anmodes om at arbejde frit ud af hove-
det uden seerlig paedagogisk hjelp.« I de
tilfeelde, hvor Bo ggr brug af iagttagel-
se, fgrer det derimod ofte til eendringer
i de benyttede skemaer.

Som person er Bo udadvendt og ikke
ekspressionistisk. Kristian Pedersen be-
klager, at der er en si udpreaeget regi-
strerende tendens i billederne og en klar
udvendighedsorientering i personkarak-
teristikken, og at det ikke sd meget
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handler om at ggre rede for indre fglel-
ser som for oplevelser og erfaringer i den
ydre verden.

Bogen afsluttes med et forslag til re-
konstruktion af billedpaedagogikken. Kri-
stian Pedersen mener, at tiden i hgj grad
er inde til bevidst paedagogisk brug af
savel iagttagelsesskildringer, forestil-
lingsskildringer, fantasiskildringer og bil-
ledsproglige studier til skabelsen af en
kvalitativt god, selvfremstillet bgrnekul-
tur, og at man lader bgrn i stikken ved
at overlade dem til at »tegne frit«, idet
man derved blot overlader dem til de
mest klichepreegede og stereotype kon-
ventionaliserede billedformer. Den s&-
kaldt frie bgrnetegning er det mest kon-
ventionaliserede barnebillede overhove-
det. Kristian Pedersen mener videre, at
unges tegneudvikling gar i std, ikke ngd-
vendigvis af udviklingspsykologiske ar-
sager, men fordi de forsgpmmes under-
visningsmeessigt og overlades til selv at
finde vej i de forskellige billedkulturer, og
det er for meget forlangt, at de skal kun-
ne det. Det har han sikkert ret i.

Bogen falder lidt i to halvdele, idet
der er en betydelig kontrast mellem de
levende skildringer af tegningerne og
den temmelig knastgrre fremstilling af
den grundleggende virksomhedsteore-
tiske og semiotiske forstaelse af teorien
bag, som yderligere er forsynet med et
formidabelt noteapparat. Der er noget
vist paradoksalt i, at netop beskeeftigel-
se med nonverbale aktiviteter i den grad
fremmer brug af en teoretiserende, ord-
rig fremstillingsform.

Den overbevisende skildring af mas-
semediernes indflydelse pa Bos tegnin-
ger er vigtig dokumentation, og man kan
kun veere helt enig med Kristian Pe-
dersen, nir han haevder, at bgrn svigtes,
hvis de ikke far hjeelp til at forholde sig
til verden ad billedmeaessig vej, men over-
lades til trivialkunstens massive pévirk-

85

¢



ning. Som sadan er bogen af stor veerdi.

Der kan dog ogsé rejses nogle ind-
vendinger mod den. Det, at den kun in-
deholder ét barns tegninger, medfgrer,
at tolkninger af resultaterne méa foreta-
ges med en vis forsigtighed. Og Kristian
Pedersen er méske lovlig meget fanget i
sin egen socialisering, der foretraeekker
socialisationsteori for udviklingspsyko-
logi, nar han alene ser den store fore-
komst af ting i Bos billeder som udtryk
for den dominerende rolle, ting spiller i
vores kultur. Hvad han ikke synes at
veere klar over, eller i hvert fald ikke
naevner, er, at specielt drenge karakteri-
serer tegnede mennesker gennem deres
ting, fx redskaber eller vaben, hvad bl.
a. min egen undersggelse af bgrns teg-
ninger af mennesker har vist. Bgrn i
skolealderen er konkrete og i feerd med
at seette sig ind i den konkrete verden og
dens handlemuligheder, og ikke mindst
drenge er — som Bo — optaget af genstan-
de, genstande i beveaegelse og i gvrigt ogsd
af humor. Jeg vil veedde p4, at drenge i
middelalderen — hvis de ellers har haft
mulighed for at tegne — har tegnet sveerd
og rustninger og hesteudstyr med sam-
me sans for de konkrete detaljer, som Bo
viser i sine bil- og cykelbilleder. Hos en
pige ville man derimod med stor sand-
synlighed ikke have mgdt disse traek,
men derimod have fundet nogle af de de-
korative kvaliteter, som Kristian Peder-
sen ogsa efterlyser i Bos billeder; de er
nemlig langt hyppigere hos piger. Netop
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som fglge af bgrns udviklingsbestemte
interesse for verden omkring dem, siger
abstrakt billedkunst dem heller ikke no-
get, og det er derfor heller ikke meerke-
ligt, at Bo ikke er pavirket af den kunst,
han er omgivet af. Nar bgrn vil »tegne ab-
strakt«, bliver det som oftest kun til ke-
delige og livigse mgnstre.

Den interesse for at gengive fglelses-
udtryk og indre tilstande, han efterly-
ser, kan heller ikke forventes for i pu-
berteten, nar bgrnene psykisk er blevet
parate til det.

Kristian Pedersen synes heller ikke
helt at tage i betragtning, at en meget
stor del af den tidligere forskning i bgrns
billeder har drejet sig om tegning af
mennesker. Dette emne er specielt ved
som det eneste ikke kun at iagttages
udefra, men ogsé at opleves indefra, og
det ser ud til, at netop kropsoplevelsen
spiller en endog meget stor rolle for,
hvordan menneskeskikkelsen gengives.
Det er da ogsé morsomt at se, at Bos teg-
ninger af mennesker trods al den ydre
indflydelse samtidig pd det smukkeste
folger de udviklings- og kgnsskemaer,
som tidligere er udarbejdet.

Der synes saledes at veere al mulig
grund til at arbejde henimod en inte-
gration af den nye viden om medie-
pavirkning og den gamle viden om ud-
viklingsmaessigt bestemte stadier.

Karen Vibeke Mortensen
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RETTELSE TIL:

DEN RODE SERIE NR. 33

Bo Jorgensen:

PPR’s arbejde med begrebet
dysleksi ved starten af det
21. arhundrede

%% Den fulde litteraturliste kan fas pa

http://hjem.get2net.dk/dyslexiallitlist.html
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Dansk forening for
systemisk terapi og konsultation

Den socialt konstruerede organisation.

En socialkonstruktionistisk tilgang til konsultation.
To-dages kursus med Dr. David Campbell fra Tavistock.

STOK afholder et to-dages kursus i konsultation med Dr. David Campbell fra Tavistock.
David Campbell har gennem mange ar holdt work-shops og seminarer i familieterapi,
supervision og konsultation overalt i verden, ogsa hos STOK.

Han er kendt som en sazrdeles kompetent, spendende og nytenkende supervisor, konsu-
lent og underviser.

David Campbell har skrevet en del bgger og utallige artikler om systemisk t@nkning og
konsultation i organisationer. Hans nyeste bog, som netop er udkommet her i ar 2000 pa
Karnac Books, “The Social Constructed Organization”, beskriver den socialkonstruktion-
istiske tilgang til konsultation, som David Campbell vil prasentere for os pa kurset.

Dato: 12.- 13. marts 2000. Begge dage kl. 9.00 — 16.30
Sted: Kgbenhavn
Pris: 2400,- kr for medlemmer, 2600,- for andre.

Tilmelding: Ved indbetaling af kursusafgiften til kursusgruppen v/ Birgit Sgderberg,
Knuthenborgvej 1, 2500 Valby. Giro 3583457, mrk. Campbell.
Max 35 deltagere. Ved overtegning optages man i den reekkefglge man
har tilmeldt sig. Dog har medlemmer af STOK fortrinsret.
Tilmeldingsfrist: 20. februar 2001. Tilmelding er bindende.

I prisen er inkluderet formiddagskafte/te, frokost og eftermiddagskaffe/te.
Yderligere oplysninger:

Birgit Sgderberg, tif: 36 16 17 14  e-mail: knuborg@get2net.dk eller
Henning Strand  tlf: 38 71 77 77  e-mail: strandl@post8.tele.dk
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